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Det “dobbelte curriculum” betyder i min begrebsverden, at
det faglige indhold er den ene sgjle og de fagrelevante
leeringskompetencer er den anden sgjle i et komplet
curriculum. | komplette lzereplaner. Det er to sider af
samme ”“stykke papir”, nemlig faglig laering. Hvis ikke
eleverne besidder relevante laeringskompetencer kan de
ikke laere noget uanset hvor godt laereren fremlaegger sin
faglige viden. De kan ikke ”fa fat” i fagets elementer.

Disse to sgjler er grundlaget for mere avancerede
arbejdsformer — tvaerfaglighed, projektarbejde mm.

Leeringskompetencer

"Laeringskompetencer” er den viden og “know how”, som skal beherskes
for at vaere i stand til selvstaendigt at gennemfgre laering af det faglige
indhold i undervisningen. Leeringskompetencer er leeringsfaglighed. Her
gar "at leere at laere” fra at vaere en floskel og fra at vaere en tilfeeldig
individuel ressource til at vaere et specifikt og veesentligt element i
undervisningen for alle. Tidligere er der brugt betegnelser som
”laeseteknik”, "notatteknik” og siden ”studieteknik/studiemetoder” og
med gymnasiereformen ”studiekompetencer”, men disse
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leringskompetencer er jo begraenset til de boglige fag. Andre fag — pa fx
erhvervsskoler og sundhedsuddannelser - kan kraeve helt andre
leeringskompetencer.

Tidligere var traditionen den, at kun undervisningens faglige indhold var
beskrevet i leeseplaner og malbeskrivelser. Det bidrog til den sociale
frasortering — den sociale ulighed - fordi det var lettest for elever og
kursister fra boglige veluddannede familier hjemme at fa vejledning i
hvordan de skulle tage fat pa laeringen.

Med studievejledningens udvikling blev elever og kursister tilbudt en
generel, utilstreekkelig (og ikke fagspecifik), alt for kortvarig og teoretisk
undervisning i “almen studieteknik”. Men allerede i 1970 vidste man i
den paedagogiske forskning, at undervisning i studieteknik skulle veere
fagspecifik og at den skulle vaere baseret pa strukturerede
treeningsgvelser.

Helheden af det faglige curriculum og det laeringsfaglige curriculum
kalder jeg “det dobbelte curriculum”: Undervisningens faglige indhold og
undervisningen i elevers og kursisters leeringskompetencer er to sider af
samme stykke papir. Hvis vi skal |gfte leeringsresultaterne.

| de senere artier er der gradvist blevet formuleret forventninger til
elevers og kursisters laeringskompetencer. Med gymnasiereformen tog
denne udvikling fart og der er i gymnasie- og HF kredse skrevet mange
tekster, som handler om, hvordan eleverne skal tilegne sig det faglige
stof. Bevaeger man sig ud i andre skoleformer er det meget forskelligt, om
dette laeringshandvaerk er beskrevet. Mange gange, nar jeg har
praesenteret “det dobbelte curriculum” pa padagogiske dage har
leererne set undrende pa mig. De har oftest ikke leeringshandvaerket pa
begreb. Og nar jeg observerer undervisning er det stadig sadan at det er
yderst sjaeldent at laerere direkte treener elevers og kursisters
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leeringskompetencer. De bruger naesten 100% af undervisningstiden pa
den faglige sgjle i undervisningen.

Det er et fremskridt at fa formuleret den "palet” af laeringsmetoder, som
elever og kursister har brug for til leering af bestemte fag. Her begynder
”det dobbelte curriculum” at tage form. Men det er stadig mange steder
en stor overraskelse at den enkelte faglaerer skal traene elever og
kursister i, hvordan man laerer fx naturvidenskabelige fag, fremmedsprog
mv.

Tiden til traening

Tiden til traening af laeringskompetencer er i realiteten ikke taenkt ind i de
faglige leeseplaner og det betyder, at det tager al leererens tid, blot at
gennemga det kraevede faglige stof. Det forekommer mange laerere som
en ny overvaldende opgave parallelt —dvs. i intervaller i
fagundervisningen — at traene laeringskompetencer, som passer til faget.
Ordet “traening” er ikke tilfaeldigt. Laeringsfaglighed handler bade om
intellektuel viden om laering og om en raekke praktiske fremgangsmdder
til brug ved laeringen. Den vigtigste laeringskompetence er viden om
lzering, men denne viden kan ikke omsaettes i praktisk leeringsvirksomhed
uden traening. Fglgen af den manglende skoling i laeringskompetencer er,
at den uretfaerdig social arv fortsaetter usveekket. Det gaelder i dag mere
end nogensinde fgr at succes i skolen har betydning for det senere
arbejdsliv. Elever med svage leeringskompetencer er handicappet fra
starten.

Forudseaetningen for at den enkelte leerer kan begrunde at der bruges
undervisningstid pa begge dele er, at begge "sgjler” er beskrevet i det
curriculum, det faglige pensum, som skal tilegnes.

Den sociale arv hvad angar skolegang kan kun brydes effektivt, hvis elever
og kursister bliver traenet systematisk i at laere undervisningens faglige

2

indhold: | timerne, i lektielasningsvaerksteder, hjemme og andre steder
(fx biblioteker). Nogle har brug for meget lidt traening. Andre har brug for
ganske omfattende traening.

Nedenfor ses en model over "det dobbelte curriculum” med tilfgjelse af
nogle naertliggende problemstillinger: Hgjniveaupaedagogikken hhv.
forberedelse af naeste afsnit i skolegange hhv. overgangen til
erhvervsarbejde.

Tillige har jeg tilfgjet en koncentreret tekst om traening af
leeringskompetencer.

Modellen er et forslag til tidsfordeling i et undervisningsforlgb af en vis
varighed. Modellen indebaerer at det i mange tilfaelde vil give et
leeringsmaessigt fremskridt hos elever, kursister og studerende hvis man
afsaetter en vaesentlig del af tiden til traening i fagrelevante
leeringskompetencer. De mere selvstandige leeringsformer er fgrst
mulige nar grundlaeggende fagkundskaber og grundlaeggende
leeringskompetencer er etableret. Det fjerde element i modellen er en
forberedelse til naeste fase: Videregaende skolegang, uddannelse eller
arbejde.

En bredere argumentation for modellen kan ses hos Poulsen, S.C.
Tilegnelse af boglige fagkundskaber, (Se downloads) i “Prolog” side 7-13.

Selv om principperne i modellen mange steder i uddannelsessystemet er
erkendt betyder det ikke, at undervisningen og traeningen i fagrelevante
leeringskompetencer uden videre kan saettes i vaerk. Ofte mangler helt

enkelt konkrete bud pa hvad, der er en "fagrelevant laeringskompetence”
hvilket vil sige at elever og kursister selv ma finde ud af det. Nogen kan fa

eksperthjelp hjemme andre far ingen hjeelp.

Man kan bede fagleerere afklare indbyrdes, hvad er er basale og
videregdende fagrelevante leeringskompetencer. Der er imidlertid den
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Progressionen i et skolear, en studieperiode, et uddannelsesmodul og lignende

Start Slut

Leererstyret undervisning og systematisk
treening i enkeltfaglige leeringskompetencer, og
faggruppespecifikke leeringskompetencer, der
stotter tilegnelsen af bestemte boglige
fagkundskaber.

Laererstyret og deltagerstyret udvikling af tveerfaglig
selvsteendig leerings- og studievirksomhed (evt. i projektform)
og af studiekompetencer, som i sig selv kan veere en
tvaerfaglig helhed af faglige kompetencer,
lzeringskompetencer og forskningskompetencer.

Geaesteleerere fra naeste afsnit i
uddannelsessystemet hhv. fra
erhvervsvirksomhederne

Laererstyret undervisning i enkeltfaglig boglig basisviden og hgjniveauviden:
De grundlaeggende enkeltfaglige kundskaber, som er forudsaetningen for
tvaerfaglige kompetencer og for problemorienterede projekter.

Evaluering af startniveau: Leeringsforudsaetninger og boglige fagkundskaber

| begyndelsen af forlgbet systematisk laererstyret udbedring af de alvorligste
huller i deltagernes enkeltfaglige forkundskaber.

Evaluering af udgangsniveau, "output"; Leeringsfaglighed og boglige slutkundskaber
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vanskelighed, at faglaerere a) er szerligt personligt engageret i faget, hvad
man ikke uden videre kan ga ud fra at elever og kursister er, og b) at de
ikke laengere kan huske hvilke laeringskompetencer de brugte dengang de
begyndte — i skoletiden — at lzere faget, og endeligt c) at mange lzerere
ikke har nogle begreber og dermed ingen analytiske strategier hvormed
de kan udkrystallisere de fagrelevante leeringskompetencer. Men en
delvis farbar vej er helt enkelt at spgrge faglaererne om, hvilke
leeringselementer elever og kursister har sveerest ved —igen er det blot
ikke det samme som en konkret afgraensning af de ngdvendige
leringskompetence, fordi disse gar forud for de leeringsresultater, som
leererne tager stilling til.

En anden mulighed er at interviewe elever og kursister. Der er nogle ting
de kan forteelle — i deres eget sprog — fordi de er sa taet pa
"forstegangsleering” af bestemte fag og fagelementer. De mangler
imidlertid ligesom lzererne relevante begreber og analytiske tilgange.

| tilfelde af, at elever og kursister faktisk kan indkredse en fagrelevant
leeringskompetence er det vigtigt at veere opmaerksom pa, om det er
seerligt interesserede og/eller saerligt hgjt begavede personer. | sa fald
kan det vaere, at ogsa de for leengst har glemt, hvad der skulle til da de
startede pa at laere faget. Og elever hhv. kursister med mindre interesse
og svagere begavelsesressourcer har maske brug for andre
leeringskompetencer for at opna vellykket lzering.

Det ses, at et steedigt, langsigtet udviklingsarbejde er ngdvendigt
kombineret med kortleegning af, hvad der allerede findes — fx pa det
gymnasiale trin — af bud pa konkrete fagrelevante laeringskompetencer.

Et sadant langsigtet udviklingsarbejde ma forega i et taet samarbejde med
paedagogiske forskere, fagdidaktikere og konsulenter for at tilfgre de
begreber, den viden og de analytiske arbejdsformer, som er ngdvendige.
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