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| skolen bestod jeg mine eksaminer - i livet?

,0g pa sit dgdsleje sagde Augustus til sin kone Livia” osv. Ja! Den slags
viden gav UG til mellemskoleeksamen i historie i 1958. Sandelig om
jeg ikke ogsa fik UG til den sidste mundtlige eksamination i psyko-
logistudiet ti ar senere. Jeg havde ellers tilegnet mig en omfattende
laerebogsviden om psykologi, havde lzert at forholde mig kritisk-
analytisk og havde endda udfert selvstaendig forskning. Men jeg var
abenbart ikke blevet dygtigere. &rlig talt surt. Der |d meget hardt
arbejde imellem de to eksaminer. Siden er jeg ikke gaet til eksamen
og undgar dem som pesten.

Forresten er det nu ikke helt sandt. | 1982 gik jeg til bade skriftlig og
mundtlig eksamen i HF enkeltfag dansk, som led i et forskningsprojekt
om motivationsdannelsen ved VUC. Her fik jeg hhv. 11 0g, 14" - som
laerer og censor grinende udtrykte den mundtlige karakter. Men kursi-
sterne, som havde vaeret,genstanden” for projektet og som overhgrte
min mundtlige praestation gik kraftigt i rette med laereren og pape-
gede adskillige - og efter deres mening - graverende fejl og mangler
ved min mundtlige praestation. Det var alt sammen meget hyggeligt
og rent faktisk laerte jeg i dette lange observationsforskningsprojekt
noget af det, jeg ikke lzerte i gymnasiet i sin tid i dansk. Den gang fik
jeg g+ i stil til studentereksamen. Sa her var der altsa sket fremskridt.
Eller skal det tages som udtryk for HF-eksamens devaluering? Der er
meninger om alting og hvem ved.

Som forberedelse til samme forskningsprojekt farte jeg to psykologi-
hold op til HF eksamen i psykologi pa VUC. Som en del af pensum havde
jeg indlagt et kapitel jeg selv havde skrevet som forsker. For sveaert for
kursisterne. Hende, der kom op i netop dette kapitel betroede mig
inden eksamen at hun skulle have en bestemt mindstekarakter for at
hun kunne komme videre med sin uddannelse. Hendes praestation
var ikke god. Censor modsatte sig mit karakterforslag. Hun fik ikke det
hun havde brug for. Jeg har lige siden haft darlig samvittighed over at
jeg absolut matte have mine egne psykologfaglige udgydelser med
i pensum. Hun var hverken tungnem eller doven. Min tekst var helt
enkelt for sveer. Jeg kan stadig huske hendes resignerede blik da hun
fik karakteren.

Hvordan har du det med eksamen?
Sten Clod
Poulsen
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Prolog: Eksamen skal udvikles, ikke
afvikles

| de kritiske 60’ere blev eksamen gennemgaende afvist. Enten som et
udspekuleret undertrykkende pafund fra det kapitalistiske samfund
- et led i frasorteringen af arbejderklassen. Eller ved at paedagogiske
undersggelser paviste hvor hurtigt det leerte blev glemt efter eksamen.
Eller paviste hvor usikker karaktergivningen kunne veere.

Efter en del ar med meget faerre karakterer og prover i folkeskolen
var vi nogle forskere der begyndte at blive klar over at en skole uden
karaktergivning og eksamen meget nemt kunne blive en skole hvor
de uddannelses-fremmede relativt ubemaerket kunne skride ned ad
et skraplan fra hvilket der ikke var nogen vej op. Ingen havde i sa fald
sorteret de uddannelsesfremmede fra. De sorterede sig selv fra fordi
de og deres familie ikke havde den skoleekspertice som de bedre ud-
dannede havde.

Og jeg begyndte selv at stille spargsmalstegn ved den paedagogiske
afvisning af eksamen: Nar elever hurtigt glemmer det, de leerer til ek-
samen kunne det jo lige sa vel vaere fordi der efter eksamen ikke kom
en arbejdsfase hvor eleverne praktisk og fagligt skulle anvende deres
viden. Der blev intet gjort for at kundskaberne blev feestnet eller brugt.
Man holdt sommerferie.

En mere moderne konklusion ma derfor blive, at eksamen er de ud-
dannelsesfremmedes eneste dokumentation for hvad de far ud af
undervisningen, deres eneste mulighed for at stille krav til skolen og
lererne for det er for sent. At vi skal have markant flere eksamensagtige
tiltag i undervisningen. Men at det skal veaere eksamenstiltag forud for
intensive arbejdsperioder hvor det stof, der er laest op bliver brugt i
produktivt arbejde, f.eks. i form af projektarbejde. Dette ville veere sa
meget desto mere fornuftigt fordi kritisk selvsteendig taeenkning og
produktivt gruppesamarbejde mellem eleverne netop forudsaetter
en velorganiseret faglig basisviden inden for en raekke fag: Ellers er
tveerfaglige problemlgsninger jo ikke mulige. Herefter kunne man sa
holde ferie. Velfortjent.

En sadan konstruktiv indfaldsvinkel vil fgre til en ny interesse for
udvikling af et spektrum af varierede eksaminationsformer, som kan
indplaceres i den lgbende undervisning. Og den vil fgre til et udvik-
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lingsarbejde om hvorledes vi mere sikkert kan vurdere den praestation,
som elever, kursister og studerende leverer.

Kombineres en sadan konstruktiv indfaldsvinkel med de aktuelle re-
former, som giver eleverne adgang til at vurdere undervisningen kan
vi fa en skole, hvor relativt hyppige gensidige evalueringstiltag giver
resultater som direkte kan bruges til forbedring af undervisningen.

Dette teksthaefte handler imidlertid primaert om undervisning og
eksamen som den foregar i dag. Med lange undervisningsforlgb i den
offentlige boglige skole, som leder op til dramatiske eksamensperio-
der, hvis resultater er skelsaettende for elever og kursister langt ud i
fremtiden. Min viden og indsigt er hentet fra klasserumsobservation
og oververelse af mundtlige eksaminationer og hele analysen har
nok hovedvaegt pa den mundtlige eksamen. Den skriftlige eksamen
er mindre tilgeengelig for udenforstaendes udforskning. Jeg vil opfor-
dre interesserede laerere - som har skriftlige eksaminer - til at formidle
noget mere om deres erfaringer med skriftlige eksamensformer.

Der er behov for udvikling af eksamen. Ikke afvikling. Eksamensakti-
viteter kan fa en ny betydning:,Eksaminere” dvs. af ex-agere: uddrive,
udfgre, undersgge hvad eleven kan. Altsa hjaelpe eleven ved at doku-
mentere, dvs. pavise over for eleven - og omverdenen hvad der nu er
lert. Med den klare hensigt at stgtte eleven og vejlede eleven mht. den
videregdende faglige og kritiske laereproces. Det fortvivlende ved den
danske tradition for eksamen efter skoledrets afslutning er som naevnt,
at den afskaerer enhver konstruktiv brug af resultatet i betydningen
Jreparerende udfyldning af huller”, fordybelse pa udvalgte omrader
og faglig sdvel som praktisk gvelse i anvendelse af kundskaber og
feerdigheder.

Forbedrede eksaminationsformer kan dokumentere over for samfun-
det, over for lzererne og overfor elever, kursister og studerende at de
laerer noget i skoler og uddannelsesinstitutioner og hvad de kan, hvor
langt de pa et givet tidspunkt er ndet. Alle parter har hardt brug for
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friseetter laereren”, T-9: ,Elevansvarlighed forudsaetter tilegnelseskom- Vi o
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dervisningen i den offentlige boglige skole og uddannelse: Folkeskole,
ungdomsuddannelser, voksenundervisniningscentre og videregaende
uddannelser af boglig art. Haefterne er taenkt som et konstruktivt opger
med artiers paedagogisk defaitisme.

Som pendant til dette teksthaefte om eksamen har MetaConsult udvik-
let en plakat med samme navn. Plakaten viser elever i undervisningen
og til mundetlig og skriftlig eksamen. Og indfaeldet findes tekster, som
stgtter et mere konstruktivt syn pa eksamen. Pris 195 kr. plus moms
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1. Eksamen er en rimelig pravelse

Eksamen kan veere et realistisk livsbillede

Livet er ikke uden store prgvelser. Livet kan ikke garanteres at veere
retfeerdigt. Det gar ikke altid en selv efter fortjeneste. Dette er helt
almindelig livsvisdom. Banaliteter vil nogle synes. Eller fundamentale
konstanter efter andres mening.

Som relativt ung forsker blev jeg yderst forbavset,
da en ans@gning om midler til et forskningsprojekt
blev afvist. Den fgrste og den anden ansggning var
blevet bevilget og nu var vi midt i projektet. Men den
tredie ans@gning blev afvist. Et stort projekt og fem
assi-stenters arbejde var truet.

Eksamen kan forstas som prototype pa en sadan livsprgvelse. Det skal
ikke vaere en sovepude, den skal helst ikke veere uretfaerdig. Mange
eksaminer i dag er forkert placeret, har et forkert indhold og evalu-
eringsmetoderne er usikre. Sa eksaminer skal som tidligere naevnt
forbedres.

Men at der ogsa i skoler og uddannelsesinstitutioner findes store
provelser efterhanden som eleverne vokser til, bliver unge og voksne
- dette i sig selv er vaerdifuldt. Ja, en ngdvendig og realistisk livsforbe-
redelse. Det er vildfarelse af unge og voksne at give dem det indtryk
at livet, og arbejdslivet, ikke vil indeholde skelsaettende udfordringer.
Det er tillzert hjeelpelashed at fa udfordringerne skaret ud i sma styk-
ker, som kan sluges hele.

,Det kunne vaere rart at fa afdramatiseret eksamen”,

sagde en leerer til mig. ,Den er sa forstyrrende for

eleverne”. Hun ville helt klart helst af med den.

Jeg synes modsat at vii stedet skal leegge os i selen for
at give elever og kursister en knaldgod paedagogisk
selvopbygning til at kunne klare de pravelser, som
de med garanti kommer ud for i deres skolegang,
uddan-nelse og arbejdsliv og som laereren ikke kan
redde dem fra.

Dette, at skabe en paedagogisk videreudvikling af ,eksamen”, kunne
derfor ogsa betyde en bredere gennemtaenkning af hvordan vi i det
hele taget taenker skoleforlgb som indebaerer perioder med saerligt
krav til eleverne.
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Det kunne jo veere at eleverne blev mere livsduelige voksne, hvis sko-
len s@gte at give eleverne mulighed for at gve sig i at mgde sddanne
udfordringer som eksamen kan vaere et eksempel pa.

For eksempel fa erfaring med i en periode at saette alt til side, kon-
centrere alle sine kraefter, anstrenge sig og se hvor langt det er muligt
at na, hvor langt ens evner raekker, nar man giver sig selv optimale
betingelser. For mange enkeltfagskursister er det en keempe sejr at
tage en eksamen. En personlig sejr over tidligere skolenederlag, over
familiemedlemmers nedvurdering af deres evner og en sejr over en
alt for lav selvvaerdsfglelse.

| det ovennavnte eksempel var jeg helt sikker pa at
afvisningen af vores ansggning var videnskabeligt
usaglig. Men den udslaggivende professor var
ubgjelig, ansggningen var ikke tilstraekkeligt
teoretisk under-bygget efter hans mening. Jeg var
rasende, men det hjalp jo fedt.

Sa satte jeg alt til side i en uge: Det gvrige arbejde,
familie, s@vn. Leeste og gennemsa 4000 sider faglit-
teratur deriblandt professorens egen afhandling og
en del af den forskning afhandlingen var baseret pa.
Skrev en ny ansggning med skyldige henvisninger til
denne ,basislitteratur”. Og fik ans@gningen bevilget
i yderste gjeblik.

De 4000 sider var irrelevante for undersggelsen. Men
projektet var reddet. Dermed assistenternes arbejde.
Og min og mitinstituts prestige ikke mindst. Mange
ar efter mgder jeg stadig VUC-lzerere der har vaeret
glade for rapporterne fra dette stykke forskning.
Og en god del af indholdet af min teksthaefteserie
er inspireret af undersggelsen fra dengang. For
projektet var veerd at slas for. Det var langt fra
ligegyldigt om jeg klarede prgvelsen.

| gvrigt dumpede jeg to gange til kgreprgven og
bestod kun tredie gang fordi de forbarmede sig over
den over-nervgse akademiker. Det varivirkeligheden
ikke klogt. Der gik ar for jeg karte sikkert i trafikken.

Eksamen tester mere end faglig viden. Den stiller vidtgdende krav
om felelsesmaessig og kropslig selvbeherskelse. Man far lejlighed til
at gve sig i at bruge sin viden og kunnen, selv om man er nervgs. Man
far lejlighed til at manifestere sin kompetence i andre situationer end
den, hvori det er laert. Savel i magsvejr som i bragende storme. Det
passede mig for eksempel aldeles ikke at skulle rive en arbejdsuge ud
af kalenderen pa det tidspunkt krisen kom dengang i mit forsknings-
projekt. Men jeg gjorde det.

Sluteksaminer har ogsa veaeret set som en rituel indvielse til et nyt
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livsafsnit. Og er jo f.eks. ogsa adgangsbilletten til bestemte, lukkede,
sociale verdener: For eksempel verdenen af skoleleerere. En social og
kulturel overgang fra en tilstand til en markant anden. Sluteksaminer
er det punkt, hvor en forleenget ungdom og forsergelsesmaessig
afhaengighed kan ga over i ens eget voksne liv. Eksamen er dybt be-
tydningsmaettet historisk, kulturelt og for den enkelte person. Hvad
enten man accepterer den, eller er indstudereret ,ligeglad”

Skolen kan i dag ikke dokumentere sit produkt

| teksthaeftet T-7:,Skolen er en kompetenceproducerende virksomhed”
pavises at skolens produkt er den kompetence, som elever og kursister
udvikler. Produktet er ikke undervisningen.

Naesten alle vaesentlige grupperinger i befolkningen har i dag brug
for omfattende skolegang og uddannelse for at opna den ngdvendige
erhvervskompetence. Dette indebaerer at alles krav til skolen bliver
mere og mere hgjlydte, at kravene ikke passer sammen og at de heller
ikke passer med ressourcerne. Det samlede pres pa skoler og uddan-
nelsesinstitutioner stiger og stiger.

| denne situation er det et fatalt problem, at skolen kun darligt kan
dokumentere sit eget produkt. Stadigvaek bruger vi karaktersyste-
mer, som er elendige maleredskaber og som tillige kun giver yderst
informationsfattige tal fra sig. Kun langsomt vinder mere informative
vurderingsprocedurer frem.

Uddannelsessystemet ma og skal kunne bevise over for samfundet
at elever, kursister og studerende laerer noget, kan noget og tillige
kunne dokumentere overskueligt hvori denne kunnen bestar. Det er et
grundlaeggende spgrgsmal om uddannelsessystemets trovaerdighed.
Derfor er det i dag sa vigtigt at arbejde med udvikling af nye evalu-
eringsmetoder. Metoder, som imidlertid ogsa skal vaere paedagogisk
konstruktive sa de i sig selv stetter kompetenceudviklingen og ikke
blot er irriterende afbraek i undervisningen.

Ind imellem hearer jeg leerere opgivende sige:,Sa lad
dog erhvervslivet lave deres egne test og prover! Sa
kan vi blive fri og fa fred til at undervise”! Men herved
opgives totalt en professionel undervisningskom-
petence: Laereren ma vide hvad der kommer ud af
undervisningen for at kunne optimere fagligtindhold,
fagdidaktik og paedagogiske arbejdsformer.

Andre siger:,Jamen det kan jo ogsa ske at erhvervs-

livet frasorterer anse@gere ud fra vores karakter-

givning” Ja, det er det ansvar leereren ma bzere.
Men uddannelsessystemet skal ogsa kunne garantere kompetenceni-
veauet over for samfundet, fordi faglig inkompetence kan fa forfaerde-
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lige felger: Inkompetente handvaerkere kan bygge huse, som er direkte
farlige. Inkompetente bankfolk kan ruinere kunderne. Inkompetente
kirurger kan lemlaeste patienterne osv.

Eksamen ma kvalitetsudvikles

For det farste skal eksamen afspejle laeseplanen og den reale paeda-
gogik. Sdledes er det demoraliserende for savel elever som laerere hvis
der laegges op til projektarbejde som arbejdsform, hvorefter eleverne
ved eksamen kun far lejlighed til enkeltvis at blive eksamineret i deres
faglige viden. Eksamensformerne skal kunne opfange alle de veesent-
lige kompetencer, som sg@ges udviklet i undervisningen. Vi har brug
for et spektrum af varierede eksaminationsformer.

Eksaminer udvikles sa de afpraver flere relevante momenter i elevernes
kompetence. Vi har veennet os til mundtlige og skriftlige eksaminer i
den boglige skole. Og det er vaerdifuldt at finde ud af om eleven kan
formulere sin viden mundtligt savel som skriftligt.

Men der var ogsa den mulighed at praktiske handleprgver blev ind-
draget. | handveerkerkulturen er der en gammel eksamenspraksis
for at svendens kompetence skal udmentes i et fysisk handgribeligt
produkt. Med dette som formgnster kunne man ogsa i skolen udvikle
alternative praktiske handleprgver, hvor eleverne blev anbragt i en
bestemt problemsituation og gennem deres handlinger skulle bevise
hvad de havde leert.

Medens jeg studerede psykologi havde jeg forskellige
studenterjobs. En gang ansagte jeg om et job hos DIS
som guide for studerende fra andre lande. Jeg blev
indkaldt til samtale og satte mig over for den lokale
leder.,You are about to receive a group of american
students arriving by train from Paris. They have six
hours to spend in Copenhagen today. You are their
guide. Where will you take them, what will you tell
them”. Sadan. Ingen forberedelse. Jeg gik lige pa og
fortalte pa mit skoleengelsk hvad jeg ville ggre, det
gik nogenlunde. Derefter bad hun mig gentage det
pa tysk eller fransk. Her stoppede festen. Det kunne
jeg ikke.

Men som prgve betragtet var det en spaendende og
relevant test-situation.

Noget af det findes i formen ,aflasningsopgaver” og specialer i uddan-
nelser, hvor projektarbejde er en central arbejdsform. Her udferer de
studerende et projekt og dokumenterer arbejdet i form af projektrap-
port savel som mundtligt forsvar for opgaven.
Det havde vaeret noget veerre end ovenfor beskrevet,
hvis f.eks. min kereprave kun havde veeret skriftlig
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og mundtlig.

Aktuelt er der ogsa interesse for ogsa at vurdere visse personlige
egenskaber hos eleverne - f.eks. er det noget handelsskolerne arbejder
med. Men i det gjeblik leereren skal vurdere personlige egenskaber
bliver laererens praktisk psykologiske kompetence helt afggrende.
Magter f.eks. laereren at skelne klart mellem egne personlighedspsy-
kologiske kontaktforstyrrelser - og sa elevens? Vurdering af elevernes
personlige egenskaber kraever speciel uddannelse af leererne. Ellers er
der en overhangende risiko for at det kan blive praeget af neurotisk
projektion. Hvis der f.eks. er egenskaber, som laereren selv har det
problematisk med - f.eks. samarbejde - kan elevens samarbejdsevne
blive fejlvurderet.

For det andet skal der konstant forega et kvalitetsudviklingsarbejde
mht. selve de ,maleprocedurer” som eksamensformen indebaerer.
Det er i det hele taget ikke let at dokumentere en given elevs viden,
kunnen, modenhed og feerdigheder. Men det er ngdvendigt at der til
stadighed foregar et opkvalificerende udviklingsarbejde. Dette har i
mange ar staet stille.

Karakterens informationsvaerdi kan vaere nogenlunde god for laereren
selv, som kender sin undervisnings indhold og elevens arbejde.

For eleven selv er det motivationspsykologisk meget vigtigt at fa do-
kumentation for hvad man kan og ikke kan, sa man ikke spilder tiden
med at @ve sig pa det forkerte. Og sa man far tilfredsstillelsen ved
at glaede sig over det man kan. For enkeltfagskursister kan det vaere
helt afgerende for deres omgivelsers accept af skolegangen at de kan
bevise at de lzerer noget, at de gor fremskridt.

I min barndoms lilleskole kunne vi godt lide stand-
punktsprever fordi de viste hvad vi kunne. Og mine
forsknings- og konsulenterfaringerindeholder mange
eksempler p3, at elever og kursister har vaeret meget
usikre pa deres eget faglige standpunkt og atdenne
usikkerhed forvirrer dem i deres skolearbejde.

Forandre end elev og leerer er karakterer imidlertid en meget informa-
tionsfattig kompetencebeskrivelse. Nar omverdenen hidtil har stillet
sig tilfreds, skyldes det alene at man ikke har kendskab til alternativer
og frygter den helt evalueringsfri skole.

Her skjuler sig en afgerende vigtig grundproblematik: | hvilket an-
vendelsesperspektiv vurderer laerer og censor elevens faglige prae-
station.

Fag har faginterne og fagexterne brugsveerdier.
De faginterne brugsvaerdier gar 1) pa at faglige kundskaber kan bruges
som grundlag for at erhverve videregaende faglige kundskaber og 2)
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pa at faglige kundskaber kan kombineres tveerfagligt og bruges til
problembelysning og problemlgsning.

De fagexterne brugsveerdier handler om hvorledes kundskaberne
bliver anvendt praktisk, gkonomisk, organisatorisk mv. ude i samf-
fundet. Forskellige livsormer bruger forskellige af disse skoleexterne
brugsveerdier. Den karriereorienterede stabsekspert bruger f.eks. den
samme fysiske viden anderledes end en fastansat metalarbejder eller
en selvsteendig smed.

Sa hvilken af disse brugsvaerdi-momenter af de faglige kundskaber er
det lzerer og censor sgger at give karakter?

For det tredie skal ogsa lzereren og lzererens arbejde til eksamen. Ek-
sempelvis eksaminerer vi eleven i historie i gymnasiet. Men vi glemmer
at eksaminere historieleereren mht. vedkommendes fagdidaktiske og
paedagogiske kompetence. Det er gjort en gang ved den evaluering,
som kaldes paedagogikum, men ikke siden. Med hvilken ret?
Eksamen har traditionelt mere end sa meget andet vaeret den arlige
begivenhed i skolen, som befaestede laererens magtstilling over ele-
verne. Men i dag hvor det ikke er magtdistancen vi gnsker at frem-
haeve - men snarere et udviklingsfaellesskab leerer-elev - i dag er det
indlysende vigtigt at den professionelle lzerer magter at tage imod
elevernes feedback. En feedback, som laereren naturligvis ogsa kan
forhold sig kritisk til, men som i hvert fald skal kunne komme frem og
blive taget alvorligt.

For det flerde ma kun sluteksaminer sta alene. Alle andre eksamenspro-
cedurer skal ngje indplaceres i l&engere undervisningsforlgb saledes
at de oparbejdede kundskaber bruges til noget og saledes at eleverne
kan udbedre svage omrdder. Eksamensbegivenheder skal veere udvik-
lende i undervisningen.

Jeg tager vor tids eksamenstaenkning og eksamina-
tionspraksis som malestok for vor tids skoletaenkning.
Eksamenskulturen udkrystalliserer hvor langt vi er
naet nar det virkelig gaelder.

For det femte ma eksaminer i fremtiden laegge mindre op til sortering
og mere op til udvikling. Men sorteringen vil altid veere der. Pa en eller
anden made skal vi kunne styre optaget til diverse uddannelser. Og
ansggernes kompetencei bred forstand er en bedre malestok for deres
studieegnethed end fortidens magt, rigdom og privilegier.

Vi har bevaeget os fra en terpeskole til en skole, som laegger vaegt pa
den enkeltes viden og kritiske selvstaendighed. Og vi er pa vej videre
til en skole hvor der stilles markante krav til elevernes evne til at sam-
arbejde i projektgrupper. Denne bevagelse kraever nye eksaminati-
onsformer, men laegger ogsa i sig selv op til en bedre paedagogisk
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brug af eksamensresultaterne.

For det sjette skal selve den paedagogisk anlagte og personligt udfor-
mede overhgringspraksis, samtalen, udvikles. Her er det ngdvendigt
med direkte observationer af mundtlige eksaminer. Noget, som bl.a.
kan placeres som led i observationsbaseret kollegial supervision hvor
observationen fortsaetter helt ind i eksamenssituationen.

==l
Dette har jeg prevet ved VUC, gymnasier og
handels-skoler. En del af de autentiske eksempler pa
eksaminationspraksis her i temahaeftet kommer fra
sadanne projekter. Eleverne har altid haft mulighed
for at sige nej tak og nogle har gjort det. Men de

kan jo ogsa se de fremmede observatgrer som en
yderligere garanti for fair behandling.

Eksamen tester resultatet af en samproduktion

Den kompetence, som elever, kursister og studerende udvikler er skabt
i meget naert samspil med deres lerere. Uden dygtige laerere ville de
aldrig have kunnet tilegne sig s megen viden, sa hgjtudviklet kritisk
sans, sa godt samarbejde. Modsvarende kan lzereren ikke direkte skabe
laering hos eleverne, men kun give eleven de bedst taeenkelige vilkar
for selv at tilegne sig undervisningens indhold.

Det produkt, som senere testes i eksamen, er derfor resultatet af en
samproduktion. Elevens kompetence er relt skabt ved fzlles arbejde.
Uanset hvad lzerer og elev i gvrigt mener om hinanden er de naert
sammenknyttet gennem dette produkt. Og evalueringen af produktet
er derfor ngdvendigvis en sindsbevaegende begivenhed savel hos |-
reren som hos eleven. Eksamen er i denne betydning ogsa en rimelig
pravelse for lzereren.

Mange lzerere er helt klar over dette. Andre distancerer sig fra deres
egen andel i produktionsprocessen og ser elevens kompetencefrem-
laeg-ning i eksamenssituationen alene som noget, der vedrgrer eleven.
Der er det rigtige i denne holdning, at eleven ma og skal kunne klare
sig uden laereren. Ma og skal kunne mobilisere det, der nu er elevens
egen kompetence og tage ansvaret for en overbevisende fremlaegning.
Men i sin oprindelse afspejler elevens kompetence ogsa laererens egen
undervisning.

Eksamen er sdledes den meget specielle situation, at lzerer og elev i
feellesskab skal dokumentere over for en tredie person at kompetence-
udviklingen vitterlig har fundet sted. At det ikke er et fantasiprodukt.
Men herved er det igen klart at lzereren er lige sa meget til eksamen
over for censor, som eleven. At censor er mere eller mindre tavs eksami-
nator over for lzereren og skal vurdere kvaliteten af den undervisning,
som har fundet sted.
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2. Laerere ser forskelligt pa eksamen

Her fglger instruktioner til nogle gvelser som jeg har
foretaget med forskelllige leerergrupper. @velserne
kan bruges pa paedagogiske dage i manederne op
mod eksamen. Eller maske tidligere:

@velse 1: Skelseettende eksamensoplevelser i leererens eget liv

Eksamen kan for mange have haft en meget dramatisk oplevelseska-
rakter. Det kan vaere knald eller fald, bestdet - ikke bestaet.

Selv.om man bestod kan man vaere “dumpet” i forhold til egne eller
andres normer og ambitioner pa ens egne vegne.

| selve eksamenssituationen er man der pa nogle meget stramme prae-
misser. Nogle ubgjelige regler og rammevilkdr. Man ma personligt give
efter, indordne sig, underordne sig - hvordan man nu oplever det.

Specielt i den mundtlige eksamen foregar praestationen i en intim
social situationen. Laererens, censorens og ens egne handlinger fylder
meget og problematiske handlinger fra en af parterne kan sidde til-
bageiens erindring med traumatisk styrke. Eksamen kan give psykiske
chokop-levelser. Savel chok, der gdeleegger ens selvfglelse pa bestemte
punkter. Som chok, der ryster en ud af negative selvvurderinger og
bryder vej til nye valgmuligheder.

1) Szet dig helt for dig selv i en halv time og prgv at indkredse nogle
eksamensoplevelser, der har vaeret personligt betydningsfulde og
maske haft fglger langt frem i dit liv. Hvad skete der? Hvilke fglelser
var steerkest? Hvilken betydning fik oplevelsen ?

2) Mad derefter dine kolleger i mindre grupper. For eksempel i det
omfang det er muligt - de laerere, som tilsammen har en klasse. Gen-
nemfgr en strikt delerunde: Det vil sige at den enkelte pa skift laagger
sine erfaringer frem. De andre ma kun stille neutrale opklarings-
spergsmal.

3) Nar | har veeret raden rundt kan der dbnes for diskussionen. Pa dette

tidspunkt vil den vaere grundigt funderet i et kendskab til hinandens
realerfaringer.

@velse 2: Lererens generelle syn pa eksamen
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Isaer som leerer kan det veere vigtigt at overveje, hvilken betydning dine
egne eksamensoplevelser har haft for dit syn pa eksamen som lzerer.

Sid et kvarter for dig selv og teenk over fglgende spargsmal. Nedskriv
nogle stikord. De skal bruges som grundlag for gensidig mundtlig
orientering i det falgende gruppearbejde eller plenum

1) Hvad synes du alt i alt om eksamen - er det noget vi ma have eller
skal undga.

2) Evt.: Pa hvilken made skulle eksamen veere udformet for at du kunne
finde den veerdifuld.

3) Nu er eksamen en officiel realitet i skolekulturen. Hvordan forholder
du dig sa til den sdledes som den i dag er?

- Over for kolleger
- Over for eleverne
- | dit hjertes lankammer

4) Hvordan ser du pa karaktergivningen ved eksamen og karakterfor-
handlingen med censor.

5) Hvordan er i din undervisning forholdet mellem undervisningsfor-
labet og eksamen.

6) Hvordan ser du pa pa egentlig eksamenstraening, der er malrettet
mod at seette eleven i stand til at klare eksamen bedst muligt.

7) Hvordan tilrettelaegger du en evt. eksamenstraening. Hvor meget
tid giver du den i undervisningen.

Udvekslingen formes som en hgring. Deltagerne fremleegger pa
skift og de andre kan stille opklaringsspargsmal men ikke gd ind i en
konfron-terende diskussion. Hvis du er tilhgrer og sidder og hopper i
stolen for at diskutere, sa skriv et notat, sa du kan huske det til diskus-
sionsfasen.

Efter hagringen er der fri diskussion.

@velsen domumenterer hvor forskelligt “eksamensorienteringen i
undervisningen”kan veere for eleverne i forskellige fag.

| forbindelse med et kursus for en gruppe VUC-lerere
har de udfert disse @velser og jeg har noteret alles
svar:

.Fanden har skabt eksamen. Jeg hader selv eksaminer og vil aldrig
selv ga til praver mere”
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,Deltagerne laegger for meget i eksamen - de tar det som en vurdering
af hele deres personlighed. Hvis jeg far en god karakter, sa er jeg god. Vi
har brug for at lzere nogle teknikker til at tage fat om det problem”,

Ja, teknikker og teknikker. Der skal noget mere til end
en paedagogisk,teknik” for at give elever og kursister
en selvvaerdsfelelse, som giver dem mulighed for
at sondre mellem menneskeligt selvvaerd og en
negtern erkendelse af at man pa nogle omrader ikke
behgver at vaere verdensmester.

Samtidig har uddannelsessvage elever og kursister
ikke desto mindre ,ret” i den forstand, at deres
,veerd” pa arbejdsmarkedet vil blive malt pa deres
professionelle kompetence.

Men det er en vigtigt side af laererens menneskelige
kompetence at kunne igangsatte frugtbare
klassedis-kussioner af sadanne problemstillinger.
Det kraever dyb personlig afklaring og en hgj grad af
selvopmaerksom-hed mht. de signaler man verbalt
og nonverbalt sender ud i klassevaerelset.

Vived ikke hvad vi maler. For meget star og falder med de fa minutter.
For lang tid af undervisningen beslagleegges: ,Er det sadan vi bliver
spurgt til eksamen” spgrger de midt i alting”

.Jeg har selv prgvet at dumpe, det var afskyeligt. Jeg er selv sgd i ek-
samenssituationer. Jeg har oplevet skraekken i kroppen”.

.Jeg synes det er godt at fa strammet op omkring faget via eksamen.
Det fastholder og definerer et fagligt niveau. Det giver en intensivering
af undervisningen. Et overblik, deltagerne ma sa at sige  kigge ovenfra
og ned”. Det er vigtigt for deltagerne at gve sig i at ga til preve. Der er
behov for feedback”.

.Det er en sveer situation for laereren, man kan komme til at vaere en
darlig eksaminator. Man kan bagefter fole staerk trang til at tage hele
sin undervisning op til revision.”

,Der er sa mange fordomme pa deltagernes side: At man altid skal
veere nervgs. At det skal vaere sveert. At klappen skal ga ned. At bare
man siger noget kan man ikke fa 03. At man skal huske at rette selv
sma fejl”.

.Jeg synes prgver er OK. Det er udmaerket at vurdere, ellers er det
meningslgst. Nogle vil laere matematik. Andre skal have en karakter
og videre i systemet. Den skriftlige eksamen er ens over hele landet.
Tidsfaktoren er et problem. Jeg beder deltagerne for eksamen noterer
deres tidsforbrug ved tilsvarende opgaver de far for som lektier. Der
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er ved den mundtlige eksamen det problem at spgrgsmalene ikke har
samme svaerhedsgrad selvom man ger sit bedste. En speendende utopi
ville vaere en helt dben snak om deres faglige forstaelse”.

.Ja, nu er eksamen der jo. Jeg ser meget stress og usikkerhed som
giver splittelse hos deltageren i selve situationen. Eksamen er OK som
afslutning. Eksamen tydeligger forholdet mellem deltager og laerer -
der er ikke jeevnbyrdighed”.

.Jeg bliver som laerer stadigt bedre til at finde de tekster, som gar godt
ved eksamen. Man kan godt se andre lereres opgivelser, men de kan
veere uforstaelige. F.eks. novellen ,Lykke” Det er ment ironisk - frem-
medsprogede forstar det ikke og gar galt af hele novelletolkningen”,

.Detkan ikke veere skadeligt at der bliver stillet nogle krav. Eller at man
seger at mdle viden og feerdigheder hos deltagerne. Som lzerer kan jeg
nogle gange spekulere over om jeg har formidlet prgven lidt for godt.
Man kan bruge eksamen til at fa feedback pa ens egen undervisning i
bestemte faglige omrader - uanset hvad man selv har syntes”.

.Jeg synes eksamen er noget lal, ogsa i dansk. De lirer bare noget af.
Det er som lodtraekning”.

+Eksamen er noget mag! Den kraever for meget energi. Den er for
tilfeldig. Deltagerne er nervgse og leereren har det skidt. Det giver et
darligt forar".

»,Gad vide hvordan vores negative holdning til eksamen pavirker del-
tagernes forstaelse af eksamen. Eksamen er en forkert og overflgdig
bedemmelse - burde aflgses af andre former for evalueringer. Man
kunne lade deltagerne bedemme sig selv og hinanden”.

.Jeg kan godt lide eksamen. Det er rart at tale. At have ordet. Jeg er
god til det”. De skal ogsa leere at holde ud og komme igennem. jeg er
som lzerer skrappere i undervisningen end jeg er ved eksamen”.

.Jeg prover at lave en ,prgvekultur” i klassen. Vi snakker om at det
vedrgrer os alle sammen. Alle bliver til den bitre ende. Sa taler vi om
eksamen bagefter”.

| en anden sammenhaeng siger en gymnasieleerer: ,Jeg er lidt i tvivl
om min egen holdning. Skal eksamen vare en realistisk vurdering
af en elevpraestation eller skal jeg s@ge at give den hgjest mulige
karakter?”

.Jeg ved ikke om man selv synes at eksamen egentlig tester det, som
de har brug for at lzere her i faget. Altsa - i det hele taget teenke mere
over hvilken kompetence i faget de har brug for. | realiteten er vi ikke
enige om hvordan der skal veegtes ved eksamenspraestationen”,
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.Jeg er jo egentligt selv til eksamen i hver eneste time”.
Leerere kan veere steerkt ambivalente i deres eksamenssyn

Ved en eksamen i paedagogisk psykologi pa univer-
sitetet i Kebenhavn spurgte jeg tillidsfuldt vores
respekterede lzerer i faget hvad, der skulle til i den
skriftlige besvarelse for at fa,UG" Det var helt klart et
Jforkert” spergsmal, der kom et noget vaevende svar.
Jeg fik Mg- og skammede mig over min letfaerdige
besvarelse. Det var fgrst ar efter at det for alvor gik
op for mig at han sandsynligvis ikke kunne give et
svar.

Men det skal en professionel lzerer kunne. Spille med abne kort og
klart og tydeligt veere i stand til at redegare for hvilken slags faglig
praestation, som giver hvilken karakter. Kan man ikke det er man selv
med til at mystificere eksamen. Kan man ikke vejlede eleven er lzereren
ikke kompetent til at fore eleven op til eksamen.

Men der er et problem: Censor er en blind makker. Leereren ved ikke
hvem censor er medens der undervises i skoledrets forlgb. Men cen-
sor har vaesentlig indflydelse pa karaktergivningen. Derfor er lzereren
egentlig delvis reelt forhindret i at give den klargering, som jeg efter-
lyste ovenfor.

Eksamen er igen ved at blive nogenlunde respekteret blandt lzerere
i den boglige offentlige skole. Men - det er noget ,man ger”. Uden
begejstring. Uden overbevisning. Uden serigst udviklingsarbejde og
bearbejdning af erfaringer. Delvist modvilligt, eksamen ses som an-
strengende og besvaerlig. Der er stor usikkerhed om hvilke personlige
eksamenspraksis-ser man tor tale abent om.Taenk hvis man i arevis har
eksamineret pa et forkert grundlag.

Leerernes ambivalens og privatiseringen af laererens eksamenspraksis
betyder at elever, kursister og studerende ikke bliver eksamineret sa
ensartet som de burde, ja - at de i realiteten ikke tager den samme
eksamen. Selv om de er pa samme skole, samme trin og samme fag:
Leererne underviser forskelligt og eksaminerer forskelligt.

Leaererens eksaminationspraksis er privat udviklet

Vi er jo ikke blevet uddannet i at fore elever op til
eksamen. Jeg var heldig og fik tilfaeldigvis en fin
vejledning af den forste censor jeg havde. Det er
en meget alvorlig mangel ved vores paedagogiske
uddan-nelse. Den nye laerer star i en meget vanskelig
situa-tion.” (En gymnasielaerer).

Hvordan indsocialiseres laereren i den aktuelle korrekte holdning
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til eksaminationens praksis? Der findes omfattende regelsamlinger
vedrgrende eksamen. Som de fleste laerere har lsest en gang. Adspurgt
direkte viser det sig ofte at vaere laenge siden. Den personlige hand-
lingsmaessige praksis, som leereren har, er dels overtaget mere eller
mindre direkte fra de gange man selv var til eksamen.

Eksamen kan alene af denne grund meget vel afspejle en skolekultur,
som den var i lzererens egen barndom og ungdom, altsa foraeldet i
forhold til nutidens fagdidaktik og paedagogik. Og denne overtagelse
er sproglgs.

| realiteten kan den mundtlige eksamenspraksis taenkes at veere ukritisk
overtaget og imitativt viderefart gennem adskillige laerergenerationer.
Maske ligger oprindelsen i kirkens overhgring ved kristendomsunder-
visning og konfirmation?

Udover dette er leererens praksis ogsa forhandlet med en raekke
censorer gennem arene. Sjeldent med laererens naermeste daglige
kolleger. Det gor samordningen af undervisningen mht. fagdidaktik
og paedagogik saerdeles vanskelig. Det gar opndelsen af en falles
kvalitetsopfattelse af undervisningen pa en skole vanskelig.

Det er dybt interessant, at laererens eksamenspraksis saledes er privat
livshistorisk udviklet og i meget vidtgaende omfang forbliver privatise-
ret. Det betyder i praksis at dette afgarende vigtige led i skolens liv er
unddraget et kritisk segelys og unddraget aben kvalitetsudvikling.

Nogle kursister eller elever kan laereren have et
saerligt forhold til. En kursist har i matematik i
udstrakt grad hjulpet laereren med at undervise
holdkammeraterne. | eksamen viser det sig at han
derved har forsgmt at udvikle sin egen matematiske
viden. Laereren bliver sa konsterneret at censor
overtales til at lade eksaminanden treekke et nyt
spergsmal - som han klarede lige sa darligt.

Leerere drefter ogsa eksamen med deres kolleger. Men i sagens natur
er der her tale om ,offentlige” meninger. Og kollegerne kender ikke
hinandens virkelige eksamenspraksis da man er censor pa andre skoler
end ens egen.

Naturligvis. Jeg ved det. Jeg ved det: Der foregar i
disse ar en del forsgg med nye eksamensformer. Fint
og godt. Jeg hgrer tit leerere komme med l@se henvis-
ninger til ,noget nogen vist nok har gjort” hvorefter
de gar ind og eksaminerer ngjagtigt som de plejer.

For det jeg skriver om i dette haefte er min up-to-date
erfaringsbaserede viden om hvad typiske lzerere rent
faktisk siger og ger lige nu og har gjort i arraekker.
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Vi er tydeligvis pa vej til at tage eksamensinstitutio-
nen op til kritisk udvikling. Men formentlig mere
end 90% af alle eksaminer i skolen foregar helt
traditionelt.

Leererens eksamenspraksis er privat udviklet i intern dialog med egne
eksamenserfaringer og ekstern dialog med censorer og kolleger. Ens
praksis forbliver imidlertid overvejende privat netop fordi censorerne
skifter. Praecis af denne grund kan lzererens personlige tolkninger af
laeseplanen og vaegtning af enkelte stofelementer, serlige personlige
for-kaerligheder, sla staerkt igennem i eksaminationen.

,Jeg giver intet for blot og bar reproduktion” siger
en handelsskolelaerer til mig. Og deri er han sikkert
enig med eksamensbestemmelserne. Men pointen
er, at dem er han flgjtende ligeglad med: Det er en
personlig og privat holdning, som udtrykkes.

Der er stor distance fra denne private praksis og sa til
lerere, som beklagende fortaeller mig at,vi ma ikke
give noget for referat i sig selv”. Her beklager de dette
men ma overholde bestemmelserne.

,De skal kunne noget selv! De skal ikke bare servere
renskrevne noter fra laererens time. - Men selvfelgelig
skal der lige veere en bund” siger en anden.

Selv har jeg den opfattelse at mange lzerere -
formentlig pa grund af deres egen overlegne
studievanthed - desveerre undervurderer hvilken
intellektuel kraft-praestation en praecis referering af
en faglig tekst egentlig er. Det kraever ikke blot en
udenadsleere som i sig selv ikke er let. Det kraever
ogsa at eleven anskuer teksten solidarisk med
forfatterens perspektiv. Ved at prioritere pa denne
made frasorterer vi dels mange indvandrere og
flygtninge, men ogsa mange (andre) danskere som
er uvante med boglig uddannelse.

Leererens eksamensholdning sorterer eleverne

Leererens holdning til at forberede eksamen kommer i praksis utve-
tydigt til at afggre hvilken holdning man har til lighed i uddannelses-
systemet. Spgrgsmalet er helt enkelt hvilken forskellig forberedelse til
eksamen skal de enkelte elev- og kursistgrupper have for at fa samme
chance i eksamenssituationen. Ignorering af eksamen er en effektiv
social sortering i praksis.

Mine forzeldre var skam godt nok klar over eksamens
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betydning. Selv om der ikke blev talt meget om
det fulgte de med i om jeg laeste til eksamen. Min
eksamenslaesning, i mellemskolen, gymnasiet og pa
universitetet var omgeerdet med respekt, en respekt,
som rituelt blev formidlet til besggende:,Sten drikker
lige en kop the med - men han laeser til eksamen!”.

Jegvarfredet.Hvormangeafvortidselevererdet? Hvor
mange foraeldre tor saette deres egen fornemmelse
af behovet for lektieleesning og eksamenslaesning
igennem over for ungdomskulturen?

Det barokke er, at der i 60'erne og 70’erne var mange staerke initiati-
ver mht. at sabotere eksamen fordi den blev set som socialt under-
trykkende. Sdledes enedes lzererne pa psykologistudiet (deriblandt
modvilligt jeg selv) i en periode om kun at bruge tre karakterer fordi
karaktergivning var usikker. Nogle gik ned til ,Bestdet / Ikke bestdet”
og sa det neermest som en revolutionzer handling. Andre syntes det var
»synd” for kursister og studerende at de overhovedet skulle udszettes
for eksaminationens pravelser.

Rent faktisk meder jeg stadig mange leerere, som
under fire gjne er villige til at vedga at de egentlig
over-hovedet ikke gnsker at beskaeftige sig med
eksamen. At de sa godt som muligt ignorerer
eksamen sa den ikke forstyrrer deres undervisning.
,Det tror jeg ogsa eleverne er bedst tjent med”. Maske
- men hvilke elever. De elever som hjemme kan fa
den stgtte leereren ikke vil give!

,Kursisterne ansker eksamen, disciplin osv. Men det
er bare udtryk for deres usikkerhed", siger lzereren
til mig. Er det det! Eller er bemaerkningen udtryk for
leererens usikkerhed?

Disse holdninger er naeppe laengere almindelige i ekstrem form. Men
ambivalensen plager stadigveek mange laerere. Og det manglende
udviklingsarbejde omkring eksamen forhindrer folk i at komme videre
til en mere konstruktiv udnyttelse af eksamensbegivenheden. Afkla-
ringen af alt dette vanskeliggeres ved at laereres offentlige holdninger
ikke altid svarer til deres privatiserede handlinger - i undervisnings-
forlabet og i eksamen.

Nar man arbejder med problemstillinger vedrgrende eksamen er den
mest patreengende erfaring denne, at det for mange laerere er nyt at
forholde sig abent og kritisk-konstruktivt til deres egen konkrete ek-
samenspraksis. Og de, der spontant udtaler sig, repraesenterer langt
fra altid deres mere tilbageholdende kolleger.

Skal leereren understgtte eleven mest muligt i at gere et godt indtryk
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pa censor. Eller skal laereren vaere neutral, kreevende og konstaterende
for at give eleven lejlighed til at vise sin praestationskompetence under
pres. Sadanne speargsmal er det utroligt vigtigt at fa afklaret nar der
skal arbejdes med kvalitetsudvikling i skolen.

Skolebaserede erhvervskvalifikationer eri dag vigtigere for den enkelte
end nogen sinde fgr. Laererne har klaret deres egne eksaminer. Maske
skulle de bruge deres ekspertice til at bista elever, kursister og stude-
rende med at udvikle en velfungerende eksamenskompetence ogi at
bruge kundskaberne videre frem - snarere end tevende og privatiseret
at lade tingene ga deres skaeve gang - som mange ger i dag.

Eksamen er i dag i vid udstreekning unddraget offentligt savel som
videnskabeligt indblik og kan derfor ikke gares til genstand for en
aben kvalitetsudvikling.

Eksamen er en afprivatisering af elevens tilpasning til skolens
budskab og arbejdsmetoder

Elever, kursister og studerende som kommer fra en uddannelsesfrem-
med baggrund - maske endog uddannelsesfjendtlig - kan ikke hjiemme
fa kvalificeret stotte til eksamensforberedelsen. Derfor er leererens
holdning til eksamensforberedelse sa vigtig.

Eksamenstiden er den tid hvor eleven eller kursisten endegyldigt ma
tage skolens intellektuelle viden og sprogkode til sig hvis de vil have
gode karakterer. De kan ikke lengere parkere den faglige viden og
sproglighed uden for sig selv i form af noter og laerebgger. Praecis
her ma ethvert fors@g pa en privat tolkning af skolegangen ophgre.
De gar til eksamen pa skolens og laererens praeemisser. Men nogle vil
ikke overgive sig selv om de derved afskarer sig fra videregdende
uddannels:

Jeg sidder og taler med en begavet og stilfeerdig
autodidakt programmaer, som har vaeret til mundtlig
eksamen i HF dansk. Det gik ikke sa godt. Hvilket
overraskede mig fordi jeg gennem klasserums-
observationer over halvandet ar havde kunnet
konstate-re at han var dygtig i faget.,Sten’, siger han
sa, det der - det er ikke mig”. Det han henviste til var
den faglige terminologi! Han vidste sa udmaerket
hvad lzereren gerne ville hgre men hun fik det ikke.
~Det

var ikke ham” at sidde der og ggre sig til og,,overgive”
sig pa dette intime sproglige plan. Han saboterede sin
egen eksamens-praestation hellere end at overgive
sig til skolens sproglighed. Jeg var lettere rystet.

Tillige ma eleven have vaeret opmaerksom pa den enkelte lzerers saerlige
faglige udtryk og faglige praeferencer for helt praecist i eksamenssi-
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tuationen at kunne levere det lzereren gnsker. Netop metodefriheden
betyder at eleven f.eks. ikke bare kan skifte fra en leerer til en anden.

Jeg husker en VUC kursist, som skiftede fra HF-dansk
pa et VUC i Kgbenhavn til et andet i Kebenhavns
Amt. Hun opdagede mgjsommeligt at de to leerere
havde diametralt modsat fagsyn og at det meste
af det hun havde lzert det ene sted - og hun var
samvittighedsfuld og hardtarbejdende - ikke kunne
bruges hos den naeste dansklaerer.

Kursisten, eleven, skal altsa tilegne sig den enkelte lzerers helt seeregne
signalsystem. Mange laerere har steerke idiosynkrasier over for be-
stemte faglige udtryksformer som maske ganske vist star i laerebogen,
men som efter deres mening er,forkerte”. Specielt deltagere, som ikke
er studievante, finder sddanne dobbelte terminologisystemer komplet
forvirrende. Hvem skal de tro pa - lzereren eller laerebogsforfatteren?
Den ene lxrer eller den anden? Den uddannelseserfarne deltager ved
at laererens helt personlige sprogbrug er koden, der skal gengives til
eksamen for at gore leereren tilfreds. Men ved ogsa, at det, der star i
laerebogen er en vigtig ,reserveviden’, som censor maske vil insistere
pa at fa.

| anden sammenhaeng (Se T-6 om den boglaerde laerers socialkarak-
ter) har jeg fremanalyseret en raekke karaktertraek, som leerere ofte
har tilfeelles. Spgrgsmalet er, om elever og kursister nar alt kommer
til alt kan tilegne sig laererens vidensform og tankeform uden derved
0gsa at veere nadt til at tilegne sig vaesentlige traek af den boglaerdes
karakterstruktur. Hvis eleven eller kursisten ikke vil ligne laereren
kan de maske af denne grund vaere ngdt til at afvise tilegnelsen af
laererens kundskabstilbud - selvom de ud fra alle ,fornuftige” analyser
burde veere interesseret i at tilegne sig skolefagene. Dette kunne vaere
en dybere motivationspsykologisk forklaring pa at mange elever og
kursister til tider aktivt desorganiserer deres egne laeringsprocesser i
skolen. (Se ogsa T-16)

Det er klart at denne problematik bliver sat pa spidsen netop ved ek-
samen. Her kan man ikke leengere ,lade som om” at man tilpasser til
skolekoden. Her ma man indoptage den dybt personligt for at klare
sig igennem.

Min tese er altsa, at en vis gruppe - jeg ved ikke hvor
stor - af elever, kursister eller studerende afviser
uddan-nelsesinstitutionens visdom af personligheds-
psykologiske grunde og ikke som fglge af intellektuel
utilstraekkelighed. Det ville kunne forklare mange
lereres frustrationer over at,,begavede” elever ikke
,gider” tage faget til sig.
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3. Undervisningen skal haenge
sammen med eksamen

Evaluering kan vaere personlighedsbelastende for laereren

+,Man har jo en dobbeltrolle - som bedemmer, og
som venskabelig voksen hvor man er pa lige fod’,
siger en VUC-lzrer.

Undervisning er ikke et skuespil. Det er professionelt arbejde. Laereren
udfylder ikke ,roller” men star for en kvalificeret undervisning: Faglig,
fagdidaktisk og paedagogisk. Det ligger i selve undervisningsvirk-
somhedens grundkarakter at lzereren ma forholde sig evaluerende
til delta-gerens lzereproces af mange grunde. Men ikke mindst for at
befordre stoftilegnelsen hos eleven. Uden feedback er det sveert at
vurdere sin egen lzereproces. Samtidig ved vi at venlighed, god kontakt
og personlig opmuntring er ngdvendige forudsaetninger for at elever,
kursister og studerende magter at tackle kraevende laereprocesser,
kraevende opgaver.

Der er derfor ikke tale om en dobbeltrolle men om en ngdvendig
helhed hvis man overhovedet har accepteret at vaere kvalificeret pro-
fessionelt arbejdende lzerer.

Men det er sandt, at leereren er dybt personligt involveret i under-
visningen og relationen til deltagerne. Og det, der kan ligge i citatet
er ogsa den smerte det kan forvolde lzereren at 1) opdage ens egen
undervisning ikke har vaeret fyldestgerende (jvf. mit forord) og 2)
opdage at eleven ikke har taget den gode undervisning til sig og 3)
veere vidne til elevens egen greemmelse over en darlig praestation og
en lav karakter.

Dette har i udpreeget grad veeret geeldende for mig
selv. Jeg kunne tidligere ikke lide at eksaminere folk
- f.eks. pd universitetet - fordi jeg var i dyb tvivl om
hvorvidt min undervisning var god nok. Jeg blev
personligt ramt hvis de ikke tog noget til sig ndr jeg
for alvor lagde mig i selen. Og jeg havde sveert ved
at mgde den baevende underlebe og de blanke gjne
hos den skuffede kursist eller studerende.

| en del af mine konsulentprojekter er det da ogsa
nu klart for mig, at jeg har forholdt mig laissez-faire
agtigt til kursisterne - som typisk har veeret lerere.
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Hvis de tog min undervisning og vejledning til sig - sa
fint nok. Hvis ikke - s generede jeg dem ikke ved at
udstille deres uvidenhed.

Men det dur ikke. Det betyder i laengere konsulent-
projekter at jeg bygger pa sand. De elementaere
begreber og arbejdsformer skal vaere pa plads. Sa
nu arbejder jeg stadigt mere praktisk med kollega-
observation knyttet til gvelserne og praecise
spergsmal fra mig.

Imidlertid er der en harfin greense fordi mange laerere
bryder sig meget lidt om at fa deres egen uvidenhed
offentligt konstateret. Og jeg skal saelge mine konsu-
lentydelser pa det abne marked. Hm...... Det geres
jo ikke lettere ved at lzererne ofte ser pd deltagelsen
i pedagogiske udviklingsprojekter som en lidet
kreevende og naermest frivillig aktivitet. En hel del
har klart den holdning, at jeg ikke som konsulent
kan tillade mig at eksaminere dem!

Deltageren skal i god tid fer eksamen opna en realistisk
selvopfattelse af eget faglige standpunkt

Min barndoms mere eksaminerende undervisningsform er i dag ual-
mindelig. Laerere gar i dag snarere ind i venlige dialoger med elever
og kursister. Hvis een elev ikke kan svare gar man videre til den naeste
og sammenstykker pa den made en faglig stofgennemgang.

Men herigennem far den enkelte deltager aldrig en klar forestilling om
hvad de kan praestere hvis de f.eks. i tyve minutter har ansvar for at
fremlaegge deres samlede viden om et fagligt spargsmal. Det er over-
vejende de dygtigste elever, som har laengere dialoger med laererne.

Eksamen - iseer den mundtlige - kan sa give eleven et chok. ,Jamen
sa darlig er jeg ikke, det har du aldrig sagt!”. Selv nar der er arskarak-
terer kan de vaere i tvivl - fordi den karakter opsummerer en laengere
periode og den enkelte elev ved godt at lzererens sken bygger pa ret
korte ordvekslinger.

Deltagerne har brug for at tilegne sig et overblik over faget som
parat viden

Hvis elevens faglige kundskaber er fragmenterede er de ikke halvt s&
meget vaerd som hvis de er haegtet op pa et fagligt overblik.

Dette faglige overblik findes til dels i leeseplanen som mange lzerere
omhyggeligt gennemgar. Men pa dette tidspunkt har eleverne ikke
nogle kundskaber at haegte op pa oversigten: De star jo lige der hvor
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fagtilegnelsen forst skal til at begynde.
SeT-9omelevansvarlighed og tilegnelseskompetence,
T-16 om kritisk projektteenkning og faglig
basisviden.

Forst efter nogen tids undervisning besidder elever eller kursister
en personlig viden, som de kan placere i en fagligt struktur. Men det
bliver den ofte ikke.

Mange leerere mener, at det faglige overblik opstar som felge af fag-
tilegnelsen og naermest af sig selv. Ud fra en lang raekke klasserumsob-
servationer og egne laereproces-erfaringer er jeg ikke overbevist.

Det kan lige sa vel vaere, at,fagligt overblik” er en saerlig slags viden -
en sa at sige metafaglig viden - som eleven skal tilegne sig for at kunne
orientere sig i sine egne faglige vidensbrokker.

Det er min opfattelse, at lzereren med fordel kan
undervise i denne oversigt som kernestof . Det vil
sige at eleverne saerskilt overhgres i deres tilegnelse
af fagets helhedsstruktur (inden for leeseplanens
omfang).

Der er med andre ord tale om to forskellige typer viden. Den ene er
faglig viden om afgraensede faglige emner og problemstillinger. Den
anden er kendskab til strukturen i det samlede laeseplansomrade for
det pageeldende undervisningsar.

Denne metafaglige struktur eksisterer ikke uden videre i laeseplanens
bestemmelser. Og selv om den gjorde ville det ikke vaere i et sprog
eleverne kunne bruge. Hvortil kommer at mange lzerere ogsa forstar
metodefriheden som en frihed i selv at tolke indholdsmaessigt hvad
der skal laegges veegt pa i faget.

Sa - det fagoverblik eleven eller kursisten har brug for at tilegne sig
hos en bestemt laerer ma laereren opbygge for dem sa det passer med
det faktiske undervisningsforlgbs faglige indhold. Og der skal med
mellemrum arbejdes med dette som vidensstof, som skal beherskes.
Det vil sige at laereren skal undervise i det, skal fore dialoger med
eleverne som viser om de forstdr pointen og skal overhgre dem i om
de kan det.

Da jeg laeste til embedseksamen i psykologi brugte
jeg et gammelt studieteknisk rad fra Bo Jarls
+Eksamens-bogen”: Man repeterer ved hele tiden at
bruge 2/3 af den resterende tid pd at gennemga hele
stoffet med saerlig vaegt pa det man finder svaerest.
Dels opndr man herved en mere udjaevnet viden.
Men dels opndede jeg ved de sidste repetitioner
et ,horisontalt” overblik, som gjorde det muligt
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for mig i eksamenssituationen at ,hente” viden fra
flerntliggende faglige omrader og dels kunne jeg
direkte sprogligt demonstrere et overblik. Det var
ikke mindst dette faglige overblik, som duperede
leerere og censorer og gav et UG. Jeg var ogsa selv
helt forbavset. Det var fgrst ved denne afsluttende
mundtlige eksamen efter seks ars studier at det gik
op for mig hvad et ,fagligt overblik” overhovedet
var.

Det kom ikke af sig selv. Det opstod som falge af en
specifik form for eksamenslaesning.

I mine observationer af mundtlige eksamens-situa-
tioner fra de seneste ar (gymnasiet, VUC, handels-
skoler) er det da ogsa helt klart at de elever og
kursister, som kan forbinde konkret faglig viden med
et fagligt overblik star meget staerkt.

Eleverne kan overse den faglige progression

Teet forbundet med spargsmalet om faligt overblik er spgrgsmalet om
faglig progression.

Hermed menes hvordan leereren bevaeger sig fra et afsnit i stoffet eller
fra en arbejdsform i timen - og til den naeste.

Det tog mig mange hundrede observationstimer at fa
oje pa dette forhold. Og det var naermest retrospektivt
at erkendelsen kom. Derfor har jeg fa konkrete
eksempler - fordi selv jeg, treenet uddannelsesforsker,
overhgrte lzererernes signaler.

Hvad angadr matematikundervisning er det en almindelig darlig vit-
tighed at citere,heraf fremgar klart”, tilh@rerne griner med det samme.
For pointen er jo netop at for alle andre end matematiklaereren fremgar
det overhovedet ikke - og da slet ikke klart. Men matematiklaereren
springer ubesvaeret fra een indfaldsvinkel til en anden, fra een fase i
opgavelgsningen til det naeste afggrende udspil.

Skolefaglig viden er sammenskruet ud fra mange og meget forskellige
hensyn. | dag er det enkelte fag ofte et kompromis mellem en raekke
forskellige fagsyn efterhdnden som generation efter generation af
fagkonsulenter mfl. har sat deres praeg pa nye laeseplaner.

Overgangene mellem de forskellige faglige elementer kan derfor vaere
slet skjulte skyttegrave mellem uforligelige faglige frontafsnit. For ikke
at forvirre deltagerne bevaeger laereren sig imidlertid ofte abrupt og
uden begrundelse fra stofafsnit til stofafsnit. Eller bruger et sprog,
som egentligt ikke haenger sammen. Tavst kan leereren have en indre
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dialog med sig selv om det betimelige i laeseplanens graensesaetning
og prove at imgdegd de mest tabeligt afsngringer i faget. Men over
for deltagerne er leereren ofte lukket om dette eller kommer med
kryptiske henvisninger til faglige uenigheder som kun meget fa elever
begriber noget af.
Det vanskelige er, at der kan vaere tale om sociale
konventioner som laereren har tilegnet sig under
uddannelsen maske ved rent mundtlig imitation
og ikke altid med en egl. erkendelse af at der kan
veere tale om konventioner og ikke om egentlige
faglige forkla-ringer. Det er ikke givet at seetningerne
star nedskrevet noget sted i laerebggerne. Jo mere
imitativ leererens tilegnelsesproces har veeret
desto vanskeligere er det for laereren overhovedet
at fa gje pa sine egne nggle-saetninger. Derved
far lereren ikke tydeliggjort over for elever og
kursister hvordan fremskridtet i stofbe-handlingen
kan bestd i en kompliceret vekselvirkning mellem
begrundelser, som star klart og tydeligt i leerebogen
- og ,taleformler”, som laereren har over-taget ved
mundtlig imitation.

Nar laereren i klassen sammen med deltagerne gennemgar en faglig
opgave er der ogsa her lgsningsfaser. Og disse lgsningsfaser er i sig
selv et eksempel pa en ngdvendig faglig progression.

Nar man skal bevaege sig fra en Igsningsfase til den naeste kraever det
bestemte intellektuelle spring. Ofte sker der det, at netop her griber
laereren ind over elevernes lidt forvirrede bidrag og udkaster den kor-
rekte faglige indgangsvinkel til naeste fase. Sa snart leereren er kommet
med den magiske formel kan andre end de dygtigste af eleverne igen
blive produktive.

Hvis leereren drister sig til at spgrge mere overordnet Igsningsstra-
tegisk: ,0g hvordan kommer vi sa videre” - er svaret meget ofte en
larmende tavshed. For det er jo just praecist her leereren selv plejer at
tage over.

Hvis der kommer et brugbart svar er laereren glad og fortsaetter sam-
men med eleverne.Ved naeste progressive spring skal man sa ud fraen
spredningsopfattelse sparge en anden elev. Derfor bliver kun ganske
fa elever klare over om de selv, alene, magter den samlede faglogiske
progressive bevaegelse gennem opgaven.

Det kan de sa finde ud af i hjemmearbejdet. Nar laereren sa far en stak
opgaver tilbage hvor der er mysterigse fejl og mangler kommer det
treelse arbejde med at rekonstruere hvor i den faglogiske progression
eleven gik galt derhjemme.

Med andre ord: Sdvel hvad angar den bredere fremstilling af faget som
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hvad angar det faglige overblik og lasningsfaserne i opgavebehand-
ling er et kritisk punkt lzererens ngjagtige sprogbrug og raeesonneren
som ledsager, udlgser og legitimerer det fagligt intellektuelle spring
fra en faglig isflage” til den naeste. Fra en lgsningsfase i en opgave til
den naeste lgsningsfase.

| en moderne fagcentreret og eksamensforberedende undervisning
ma laereren derfor laegge overordentlig meget vaegt pa at opdage
de sproglige naglesatninger i sin egen faglogiske progression (f.eks.
ved hjaelp af kollegial observation af undervisningen med pafelgende
samtale) - og formidle disse til eleverne. Elever, kursister og studerende
har isaer brug for at tilegne sig disse,,overgangsformler” fordi de uden
disse til eksamen er hjalpelgse og svemmer planlgst rundt i deres
maske ellers udmaerkede faglige vidensfragmenter. Savel ved den
skriftlige som ved den mundtlige eksamen.

Ved den mundtlige eksamen er det meget tydeligt om de har faet fat
pa disse naglesaetninger af fagligt strukturerende art. Har de ikke det
vil de hele tiden ga i sta nar de har svaret pa det enkelte spgrgsmal.
De har ikke selv noget bud pa naeste skridt i stoffremlaegningen i ek-
samenssituationen. De kan have laert sig svar uden at have tilegnet
sig spergestrukturen.

Netop dette er erkendt i den klassiske amerikanske
studielaese-teknik SQ3R: Survey, question, read,
recite, review. Hvor de ger meget ud af at den
collegestu-derende selv opfinder og formulerer en
sporgestruktur til stoffet. Som regel en spgrgestruktur,
som gar pa tekstens overflade. Men det er en
begyndelse. Jeg brugte denne teknik da jeg laeste til
embedseksamen i psykologi, hvor jeg krydsede den
med Bo Jarls repetitionsmetode.

Nar eleven, kursisten eller den studerende
arbejder med denne ,spgrgestruktur” keemper de i
virkeligheden med at opna et erkendelsesfilosofisk
trinhgjere perspektiv pa stoffet. De stiller spgrgsmal
om det faglige stof og ma derfor forholde sig til
det.

Det er laererens overordnede indfaldsvinkel til stoffet, som er sveer for
mange at tilegne sig. En trinhgjere erkendelse af de tilgange”, de,,dor-
abnere” som lukker stofomradet op, formidler opgavelgsningen.

Eleven skal tilegne sig en faglig sprogbrug

| fors@get pa at gere det lettere for elever og kursister kan laereren
veelgeibetydeligt omfang atimgdekomme deres gnsker om en mindre
kreevende, mindre eksakt, faglig sprogbrug.
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Naturligvis eksisterer der overfladig, oppustet og overkompliceret
faglig sprogbrug. Men almindeligvis udtrykker de faglige begrebssy-
stemer en veerdifuld koncentration af viden og analysemetoder som
eleven ikke kan veere foruden.

Meget af terminologien er stadig haegtet op pa sproglige redder af
latinsk eller graesk oprindelse. Eller afspejler en overfladisk fordansk-
ning af fremmedsproglige fagudtryk. Som varmhjertet laerer kan
man let komme til at synes at det er,synd” for kursister fra lsesefrem-
mede miljger - HF elever og VUC-kursister - at de skal slas med disse
besvaerlige ord.

Resultatet kan veere at laereren i undervisningen gradvist aendrer sin
egen sprogbrug i retning af deltagernes eget hverdagsdansk. Efterhan-
den bliver samtalen mere og mere upraecis, indirekte indkredsende

,Ja, det er noget i den retning, men maske ikke lige
det ord jeg ville bruge®’, siger laereren undskyldende
med et smil til kursisten.,Na ja“, siger kursisten eller
eleven,,men vi har vel ogsa hver sit sprog”. Leereren
griner for det er jo sandt, men undlader at klargere
den faglige terminologis betydning for deltagerne.
Sadanne replikskiter har jeg tit iagttaget i
handelsskoler og voksenundervisningscentre. Men
0gsa i gymnasier.

Konsekvensen er, at eksaminanden i eksamenssituationen stadig tror
det er mindre vigtigt at bruge en praecis faglig terminologi. Men her
har leereren en helt overraskende klar holdning. Leereren ved udmaer-
ket at censor ikke vil kunne acceptere en omtrentlig viden udtrykt pa
hverdagsdansk. Og bliver gang pa gang forskraekket over at eleverne
er sa fagligt upraecise: ,Jamen hvad hedder det?” sperger de med
stigende alarm i stemmen.

Deltageren er helt enkelt blevet forfart til at tro det er lineayldigt
hvordan man siger det blot inc rdog

i den rigtige retning.
& wase af
skole-

Vi er her lar®
historieboger

eksamen. Me tjegi
det mindste \ % re en
eksaktgengi. _.__ . __ & _ __ ___ ___lling.

Dette er ikke en ligegyldig pointe. Ti ar senere
gjorde jeg det igen men pa et langt mere udviklet
intellektuelt og selvsteendigt plan. Det feelles element
var min sociale gruppes uudsagte viden om at man
skal tage faget til sig praecist som laereren formidler
det hvis man vil klare sig godt ved eksamen. Man
skal aldrig tro pa at lzereren for alvor gnsker at eleven
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veelger sin egen fremstillingsform.

Ved fgrnaevnte eksamen i dansk pa HF-VUC hjzelper
leereren kursisterne ved at give dem en komplet
oversigt over samtlige de faglige begreber hun
har brugt i undervisningen over to ar - men uden
definition. Med plads til at kursisterne sa kunne
udfylde de tomme linjer med det, de havde skrevet
af noteridrenes forlgb. S vidt jeg som forsker kunne
konstatere var der kun een ud af cirka ti kursister,
som overhovedet forsggte sig pa denne opgave.
De havde leert sig sddan cirka hvad ordene stod for
- men at de selv skulle tage dem til sig i ngjagtigt
denne sproglige form - havde de ikke accepteret.
Og det var endda hos en fagligt ambitigs laerer, som
klart havde fastslaet betydningen af at de brugte en
praecis faglig sprogbrug. Klart for hvem? - @h ja, for
forskeren altsa.
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4, Eksamenskompetence skal
udvikles i undervisningen

Eleven har brug for en eksamenskompetence

Hidtil har det mest almindelige veeret, at den mere malrettede eksa-
mensforberedelse er placeret i manederne op til eksamen. Og selv
om mange laerere er ved at se mere positivt pa eksamen - eller i det
mindste accepterer dens eksistens - opleves optakten stadig af mange
som en forstyrrelse i den ,normale” undervisning. Selv om daglig un-
dervisning og eksamen er del af samme undervisningshelhed. Er del
af skolens opgave.

Det er grundteseni dette teksthaefte, at kendskabet til eksamenidag er
en af de kraftigste sociale sorteringsmekanismer i skolen. Kendskabet
til hvad eksamen kraever. Kendskabet til hvordan man som elev, kursist
eller studerende allerede tidligt i skolearet skal taenke frem til denne
pravelse og tage aktive foranstaltninger i sit skolearbejde. Sdsom helt
grundlaeggende at holde pinlig orden pa de mange lgse papirer, som
laereren uddeler. Sasom tidligt at maerke sig leererens praecise ord og
vendinger og hvilken personlig holdning laereren har til stoffet. Og
meget andet.

Modsvarende er det i dag den progressive laerers opgave tidligt at
tydeligggre sin holdning til eksamen og sin eksamenspraksis. Og
gradvist i lgbet af aret sikre sig, at eleverne tilegner sig en effektiv,,ek-
samenskompetence”. Dette kan ikke opnas ved at ignorere eksamen.
Det belgnner de steerkeste, de mest strategiske af eleverne.

Tilegnelsen af viden om eksamen og handlingskompetence mht. savel
daglig forberedelse og koncentreret eksamenslasning samt vellykket
fremlaegning - tilegnelsen af hele denne seerlige kompetence ma vaere
et primaert undervisningsmal. Laereren ma vaere lige sa opmaerksom
pa denne side af elevens kompetenceudvikling som pa tilegnelsen
af faglig viden og faglige analyseformer, selvstaendigt kritisk arbejde
osv. Eksamenskompetence ma vaere pensum. Ellers er det overladt til
eleven selv og de sociale sorteringsmekanismer.

Fagets indhold skal repeteres

Men hvorfor forst lige op til eksamen. Det ngdvendige kendskab til
fagligt overblik og til ngglesaetningerne i det faglogiske fremskridt ma
etableres gradvist i Igbet af aret, stofafsnit for stofafsnit. Med andre
ord ma der indleegges szerlige repeterende undervisningsforlgb efter
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gennemgangen af hvert stgrre stofomrade. Og i disse repetitionsfaser
skal undervisningen vaere meget bevidst rettet mod etablering af
sikker viden hos hver enkelt elev, mere eksamensorienteret. (Se T-16
om den ngdvendige vidensformidlende paedagogik). Det er lzerings-
psykologisk god fornuft at arbejde med dette overblik lige efter den
feelles gennemgang af stofafsnittet.

| disse faser ma der derfor ogsa arbejdes med den eksamenskompe-
tence, som hgrer til netop dette stofafsnit. Hvilke spargsmal, hvilken
type opgaver kan forventes til eksamen. Hvordan skal eleven tackle
det. Og denne ,tackling” ma gennemarbejdes handlingsmaessigt.

Efter hver repetitionsfase vil laereren vide hvilken del af stoffet, som
eleven i store treek har tilegnet sig et vist kendskab til - og hvor ele-
ven er blank. Allerede her kan der derfor vaere brug for endnu en kort
gentagelse af saerlige stofafsnit. Det kan vaere leereren ikke synes dette
er sa spaendende. Det kan vaere der er elever, som protesterer. Men
skolens forpligtelse er ogsa at kvalificere eleverne til at klare eksamen
og det er ikke rimeligt at enkelte elevers protester forfarer laereren til
at droppe udviklingen af den ngdvendige eksamenskompetence.

| de sidste uger for eksamen kan leereren sa overvejende arbejde med
at give eleverne overblik over fagets sammenhang og den faglogiske
progression.

Jeg har mgdt laerere som formulerer situationen op til
eksamen sadan:,Hele dret prgver jeg at undervise alle
elever lige godt. Men her op mod eksamen tillader
jeg migisaerlig grad at samle mig om de elever, som
for alvor har taget fra, som for alvor er serigst rettet
mod eksamen. De andre giver jeg slip pa. De har selv
markeret deres holdning gennem deres inaktivitet.
Sa jeg laegger niveauet efter de dygtigste”.

Dette er en holdning jeg indfglende godt kan forsta
leereren kan komme frem til. Blot lereren ikke har
overset at en del elever kan opgive og begynde
at modvirke undervisningen fordi de ikke naede
at fa ordentligt fat, fordi rennebaerrene var sure.
Til syvende og sidst kan laereren ikke leere stoffet
for eleven. De ma selv gere den storste indsats.
Problemet er at nogle elever ikke ved det.

Laereren har een mulighed op mod eksamen for at give svage elever
en sidste chance: Vejlede dem meget konkret studieteknisk mht.
hvordan man pa kort tid kan tilegne sig fagets elementaere grundlag.
Og manuducere dem i fagets helt basale kernestof. Se i gvrigt T-9:
+Elevansvarlighed forudsaetter tilegnelseskompetence”.

Viden om eksamen er en formidlingspaedagogisk problemstilling
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Eksamenskompetence har en vidensside og en handlingsside. Hvad
angar vidensaspektet kan laereren bruge den samme paedagogik som
i @vrigt bruges mht. det faglige vidensstof.

Leereren ma meget ngje overveje hvilken viden om eksamen elever
eller kursister har brug for. Det kan f.eks. vaere kendskab til dens re-
gelsaet, form og forlgb. Dette informerer alle laerere om, men der er
forskel pa ,envejsinformation” og sa direkte overhgring af elever og
kursister i om de har tilegnet sig informationen.

Fra mine klasserumsobservationer ved jeg at denne
information ofte gar ind ad det ene gre og ud af det
andet. Elever og kursister spgrger om det samme
igen ogigen. Leerere svarer - stadigt mere irriterede,
for de har jo sagt det. Jal Men de har intet gjort
for at eleverne reelt har tilegnet sig denne viden.
Det er noget de skal kunne pa linje med stoffets
basiselementer.

Der skal gives praecis viden om hvad der skal til for at fa bestemte
karakterer. Eleverne skal have udskrift af realistiske eksaminationer
og besvarelser af eksamensopgaver med tilknyttede karakterer og
karakterbegrundelser. Sddanne materialeseet kan udarbejdes i faglee-
rergrupper. Eventuelt pa tvaers af flere skoler af samme slags. Derved
opdager man ogsa ligheder og forskelle i ens syn pa karaktergivning.
| alle tilfaelde har elever, kursister og studerende krav pa klar informa-
tion.

Hvad angar den mundtlige eksamen er det meget vigtigt at eleven
forstar betydningen af selv at have en fremlaegningsstruktur pa stoffet.
Det er vigtigt at eleven ved hvad og hvorfor leerer og censor noterer
undervejs - og derfor ikke hele tiden har gjenkontakt med eleven.

Hvad angar den skriftlige eksamen er det vigtigt at de begriber ord-
lyden af opgaveformuleringerne. Dette gar laerere altid omhyggeligt
ind pa, men der er et seerligt problem, som leerere maske overser:

Som naevnt ovenfor bevaeger leereren sig frem gennem stoffet ved en
vekselvirkning mellem laerebogs-naglesaetninger og egne mundtlige
neglesaetninger. Det handler om den faglige progression, om oversigt
over faget og om faseraekken ved opgavelgsning.

Men herved stilles eleverne meget vanskeligt ved den skriftlige eksa-
men fordi de mundtlige ngglesaetninger kan vaere sa forskellige fra
lerer til leerer at det er umuligt for eleverne alene at forsta opgaven ud
fra en skreven instruktion. Forstaelsen forudszetter en implicit viden,
som ikke er tilstede i eksamenssituationen.

Opgavekonstruktgrerne har den illusion at de geor opgaven entydig
ved at gore teksten entydig.,Entydig” opgaveinstruktion betyder ofte
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kort og tilsyneladende praecis opgaveinstruktion. Men de kan let opna
det modsatte fordi eleverne har forskellige laerere og er vant til at tolke
opgavers ngjagtige ordlyd ud fra laererens mundtlige kompletterende
og rammesaettende faglogiske naglesaetninger. Dette bemaerker lzere-
ren maske ikke selv i det daglige fordi de jo hele tiden kan checke efter
om eleverne har forstaet dem. Men til eksamen kan det give eleverne
alvorlige problemer.

Problemet kendes ogsa inden for forskningsmeto-
dologien hvad angdrformulering af praecise spgrgsmal
til skriftlige postspergeskemaer. Erfaringen er at jo
kortere og mere, praecist” et spgrgsmal er - desto flere
muligheder er der for misforstaelser fordi konteksten
mangler. En professionel, lasning” kan vaere at tilfgje
en oplysende ,manchet” til sddanne spgrgsmal. En
manchet af ord, som giver en bredere indfaldsvinkel
til at begribe hvad de fa ord i spargsmalet referer
til. Men i det hele taget er envejs-spargsmal
upraeciese fordi der altid mangler vaesentlige dele
af den ngdven-dige forstaelsesramme. Og ggr man
rammesaetningen for ordrig kan det give svagere
leesere problemer.

Der eringen nemme lgsninger, men det illustrerer det grundleeggende
forhold, at den skriftlige eksamen stiller eleven over for et dobbelt krav:
Overseette den skriftlige opgaveinstruktion til faglogiske naglesaetnin-
ger de kender fra leererens undervisning - og derefter lgse opgaven.

Ved gruppeeksaminer skal eleverne og kursisterne vide at laerer og
censor skal kunne vurdere den enkeltes faglige indsigt. Og at en
uheldig gruppedynamik hvor de har vaennet sig til at bestemte grup-
pemedlemmer ,forer ordet” direkte kan fore til lavere karakterer for
de mere tavse gruppemedlemmer. Selvom det maske er dem, der har
baret en storre del af arbejdet.

Handlingsmaessig preestationskompetence er en
treeningspadagogisk problemstilling

Den sociale og kommunikative handlingsside af eksamenspraestatio-
nen kraever derimod en anden paedagogik. En treeningspaedagogik.
Det eleverne skal mestre er at kunne styre sine egne ,frem-laeggel-
seshandlinger” i den mundtlige eksamen. Og kropslig selvdisciplin i
den skriftlige eksamen. Hvilket bade involverer noget sprogligt, noget
kropsligt praktisk og en indre fglelsesstyring. Dette er ikke mental
viden men kropslig kompetence og kan ikke tilegnes alene gennem
en intellektuel proces.

Den mundtlige eksamenshandling kan kun traeenes ved at szette en
eksamenssituation op i klassen og kere hele programmet igennem
flest mulige gange. Man kan eksperimentere med at lade eleven ek-
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saminere alene eller med de andre elevers tilstedevaerelse. Det forste
ligner selve eksamen mere. Det sidste giver bedre muligheder for at
iagttage laererens spargeteknik. Derved kan de opdage hvor vigtigt
det er at tilegne sig den helt praecise faglige terminologi sdvel som
de yderligere talemdader, som laereren har gjort til grundstene i sin
mundtlige fremlaegning af stoffet og dermed til en naesten ubevidst
del af dialogen med eleven. Den dialog, som ogsa baerer den mundt-
lige eksamination.

Der ma ogsa veere en censor. | nogle gvelser kan ,censor” vaere en
anden elev. Men op mod eksamen kan laerere samarbejde og vaere
censorer for hinanden. Det eleverne herved opnar er, at de kan fa lov
til direkte at overveere voteringen. Dette har meget stor vaerdi og det
er vigtigt at laerer og censor er helt realistiske i karakterdiskussionen.
Her kan eleverne opdage hvor meget, der gives for ,referat” og hvor
meget for ,selvsteendig teenkning” - og de finder endegyldigt ud af
hvad disse ord betyder.

Dette kan indebaere at ,censor” stiller spargsmal ved laererens stof-
prioritering. Og herved dbnes for en evaluering af lzererens private
prioriteringer, som er ngdvendig hvis ikke eleverne skal arbejde delvis
i blinde. Men det vil for mange lzerere vaere noget helt uvant og maske
helt uacceptabelt fordi de er vant til at prioritere undervisningen uden
at delagtiggare elever eller kursister i deres beslutninger.

Efter en sddan treeningsrunde har ogsa leereren saerlige muligheder for
at sperge den enkelte elev hvad der fik denne til at svare pa en bestemt
made. Og derved opdage savel lakuner i elevernes faglige viden som
uklarhederiens egen spergeteknik. Laereren kan derfor ogsa give den
enkelte elev specifik vejledning:,Dette, --- og dette --- kunne du have
gjort anderledes - sddan --- og sadan ---* eller: . Jeg vil foresla dig at du
ved dit hjemmearbejde laegger mere vaegt pa det ---- og det ---"

| dag kan man kgbe videofilm, som viser en gennemspilning af eksa-
men i forskellige gymnasiefag. Det kan veere en udmaerket for-oriente-
ring, men intet kan erstatte konkrete treeningsgvelser. Og den tid, der
bruges herpa skal ikke forstas som tidsspilde men som en relevant og
vaesentlig del af undervisningen. Prgveeksaminer i denne betydning
kan indlaegges efter afslutningen af gennemgangen af stgrre stofafsnit
hen gennem skolearet. Treening af den mundtlige eksamen skal ikke
bare vaere et tilbud til ,seerligt nervese elever” eller ,stille piger” som
derved stigmatiseres.

En anden mulighed er situationsspil med laerere og studievejledere.
Stig Poulsen, fra Studenterradgivningen ved Kebenhavns Universitet
har f.eks i fordret 1996 i kursusform gennemfgrt sddanne rollespil med
studievejledere fra landets studenterkurser. Her prgver lzereren selv at
sidde i elevens stol og genoplive situationen.
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En tidlig forberedelse af den mundtlige eksamen er elevoplaeg. Det
er her vigtigt at leereren gradvist vaenner eleverne til arbejdsformen.
Gor det klart at de ikke kun skal henvende sig til lzereren. Instruerer
kammeraterne i at stille ordentlige spgrgsmal. Og giver eleven, som
pa denne made ,udstilles” en meget omhyggelig vejledning mht.
hvordan man forbereder en selvstaendig stoffremlaegning. Sa de far
en succes og ikke en traumatisk fiasko. Dette indebaerer ogsa en faelles
evaluering af fremlaegningen, dben og konstruktiv.

En enkelt gang har jeg overvaeret en szerlig variant
af eksamensforegribende praksis. Det var hos en
handelsskolelaerer. Eleven kunne sidde ved sit bord,
men havde til opgave at give fem minutters flydende
stoffremlaegning. Derefter stillede laereren nogle
hurtige spergsmal til eleven selv og til kammeraterne
mht. evaluering af praestationen. For eksempel om de
kunne hgre hvad der blev sagt, om det var forstaeligt,
om det var klart struktureret, om der var noget
specifikt som manglede. Det var tydeligt at klassen
var vant til det og ikke sa det som noget seerligt.

Forst ved den skriftlige eksamen skal eleven klare sig helt alene, helt pd
egne ressourcer. Men den skriftlige eksamen kan ogsa treenes. Ved at
eleverne far formindskede opgavesaet, som svarer til timens leengde.

Der kan vaere problemer med at de sidder sddan at de ikke kan folge
med i hinandens arbejde - maske skal et storre lokale lanes.

| den felgende time diskuteres ordlyden af opgaven, muligheder for
misforstdelser og hvordan de kan have praeget opgavelgsningen.
Endvidere karaktergivningen og dens grundlag. Typiske opgavebe-
svarelser kan renskrives og uddeles som eksempler - eller hvis det
er for barsk - tilsvarende materiale kan hentes fra andre klasser ved
andre skoler s& materialet er helt anonymiseret - selvfglgelig med de
pagaeldende elevers tilladelse. Det handler om at give eleverne hjzelp
til selvhjeelp.

Og eleverne far personlige erfaringer med hvor lang tid lgsningen
af en typisk opgave egl. tager (lzereren kan i det daglige ogsa foresla
elever at tage tid pa den hjemlige opgavelgsning). Og far gvet sig i at
sidde stille og koncentrere sig. Noget skolevante elever har let ved,
men som elever fra uddannelsesfremmede miljger kan opleve som
en belastning i sig selv.

Sadanne skriftlige praveeksaminer kan laereren bruge som kontrol pa
om et gennemgaet stofafsnit i faget er tilegnet af eleverne samtidigt

med at det fungerer som realistisk eksamenstraening.

Laereren kan ogsa treene skriftlige eksaminer ved at eleverne far hele
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eksamensopgavesaet og far kort tid til at dechiffrere hvad opgaverne
garud pa og skitsere en lasningsplan. Derefter diskuterer man opgave-
forstaelsen og l@sningsplanens kvaliteter. Derved spares tiden til selve
besvarelsen af opgaverne og eleverne far en skaerpet opmaerksomhed
pa de farste og afgerende faser i den skriftlige eksamen: Det er her de
kan ga helt galt af hvad der kraeves af dem.

Et arbejde med forstaelse af opgaver kan ogsa udferes ved at eleverne
i grupper far til opgave selv at formulere ordlyden af mulige skriftlige
opgaver tilhgrende et fagligt stofafsnit. Vel at maerke pa eksamensni-
veau. Disse opgaver skal andre grupper elever sa prave at dechiffrere
hvorefter de i feellesskab diskuterer opgavernes ordlyd. Det, at komme
om pa konstruktgrsiden” kan i betydelig grad skaerpe opmaerksom-
heden pa faldgruber i opgaveinstruktioner.

Endelig kan gruppeeksaminer ogsa med fordel gennemarbejdes i
handlingspraegede situationer. Netop her far eleverne dramatiske
dokumentationer af hvor fatalt det kan vaere hvis et,snakkehovede” i
gruppen tiltager sig for meget af den faelles eksaminationstid. Og de
kan direkte gve sig i at holde hinanden pa sporet i eksamenssituatio-
nen.

Nar jeg i foredrag kommer ind disse muligheder
kommer der ofte smairriterede indspark: ,Jamen
Sten, du tror da ikke at vi ikke ger alt dette her i
forvejen!”. Indspark, det er vanskeligt for mig at
orientere mig efter, nar jeg undervejs har set mange
af deres kolleger give nonverbalt udtryk for at
forslagene var nye og uprgvede. Noget af det mest
blokerende ved sadanne kurser kan veere de laerere,
som allerede ,har prgvet det hele” Ind i mellem
spoarger jeg mig selv om de prgver alt muligt af blot
som underholdning for sig selv. Og derefter laegger
et praestationsniveau ind i kurset som ger det sveert
for deres mere sagtmodige kolleger at tage ordet.
Det er dette ,vi’, som lukker munden pa kolleger. De
bryder sig kun sjeeldent om at tage ordet og sige:“Jeg
har nu ikke gjort sddan noget far”. Men de kommer
og siger det til mig under fire gjne i kaffepausen. Og
takker for ideerne.

Den endelige eksamenslaesning kraever en szerlig
tilegnelseskompetence

Elever fra uddannelsesfierne hjem aner ikke hvordan man laeser til
eksamen. Hvor skulle de vide det fra? De har ikke gvet sig i at arbejde
alene og koncentreret med skolesager i f.eks. fjorten dage fra morgen
til aften. De bliver ikke stattet heri af deres familie og kammerater. Og
familien kan heller ikke give dem brugbar vejledning hvis de er usikre
pa om de bruger tiden fornuftigt. Eksamenslaesning sammen med
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ligestillede fra klassen kan blot blive feelles tidsspilde. Hvorimod et
par skolevante elever kan bruge tiden sardeles effektiv pa gensidig
overhgring.

»Man kan jo ikke laese til skriftlig eksamen” har jeg hert en del elever
og kursister sige. Jo! Det kan man dai aller hgjeste grad. Blandt andet
f.eks. ved at @ve sig i selv at finde pa eksamensopgaver i stoffet. Dette
er naesten lige sa godt som at besvare tidlige eksamensopgaver fordi
disse naesten aldrig gar igen.
Denne ide havde jeg faet fra en amerikansk college
+show to study guide” da jeg laeste til eksamen i
neurofysiologi pa universitetet sammen med en
med-studerende. Tilsammen lykkedes det os at
forudsige 6 ud af 10 spargsmal naesten pa ordlyden.
Vi klarede os meget flot i betragtning af at vi gik op
et halvt ar for studieplanen. Vi leeste ud fra aeldre
studerendes fore-leesningsnoter sammenholdt med
leerebogen.

Ved at @ve os i at formulere spargsmal lige sa meget
som svar fik vi en bedre forestilling om hvordan
laereren teenkte.

Elever skriver ogsa b@ger om at ga i skole

To tidligere gymnasieelever, Anders Hegner og Niels Hovmand har et
par ar efter studentereksamen skrevet en bog om at gaé i gymnasiet
rettet mod nuveerende og fremtidige elever. En afrundet og gymna-
siesolidarisk fremstilling.

De giver en rimelig vejledning (69-81) om at tage prever, om at for-
berede sig pa mundtlig og skriftlig eksamen og om selve eksamens
forlgb.

Sammenholdes med Klaus Kjgllers lidt aeldre bog:,Snyd ikke dig selv
ved eksamen” er Hegner og Hovmand langt mere konstruktive. Det
skinner igennem at de har vaeret opmaerksomme og dygtige ele-
ver - hvor mange er ellers i stand til at skrive sa veldisponerede og
indholdsmaettede bgger lige efter skoletiden. Hvorimod Kjaller ser
skole, undervisning og eksamen som et absurd spil hvor manipula-
tion, rollespil og overflade er dagens orden. Laeseren opfordres til at
gennemskue den latterlige forestilling og selv bruge enhver form for
modmanipulation.

Det er noget zergerligt for gemt i Kjgllers bog ligger
mange praecise iagttagelser, som overlapper med
mine konsulenterfaringer. Men hans perspektiv
er gennem-fgrt negativt. Det er overvejende en
leerebog i at klare sig igennem ved list og facade.
Men hvis dette er ens livsopfattelse er bogen jo en
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udmeerket vejledning.

I min oplevelse er der mere end et kraftigt strejf af
det ,trodsige kritiske barn” i Kjgllers bog og noogi
af en bedsteborgerlig fornuftighed hos Hegr,
Hovmand.

Kjoller pdpeger (74) at skolens skriftlige hjemmearbejde giver?
straekkeligt vejledning til eleven om dennes standpunkt og eksamens-
kompetence: , De skriftlige arbejder du laver i undervisningens lgb
bliver til under helt andre vilkar end til eksamen. Du bestemmer selv
hvor lang tid du vil bruge. Og du kan arbejde i korte intense perioder
afbrudt af helt andre aktiviteter. Du kan derfor have en helt falsk opfat-
telse af hvor god du er til at skrive en eksamensopgave. Du kan have
faet nogle skrivevaner som handikapper dig alvorligt i eksamenssitua-
tionen. Maske sidder du naermest og tegner de enkelte bogstaver og
ma holde lange pauser hvor du slapper af i armen og handen for ikke
at fa kramper. Det duer overhovedet ikke til eksamen!”

Ogsa Hegner og Hovmand ser elevernes taktiske holdninger (32):
,Noget af det sjove i forbindelse med standpunktskaraktererne er at
laegge maerke til, hvordan klassen forandrer sig i ugen op til karak-
tergivningen: Pludselig begynder alle at virke meget interesserede i
undervisningen, der bliver hyppigt markeret og lavet lektier til sent
ud pa natten. Alt sammen for at leereren selvfglgelig skal have det
bedste indstryk af een, ndr han giver karakter. Nar skaeringsdagen er
rundet, falder aktiviteten gjeblikkeligt. Nu er der lige pludselig god
tid til at forbedre sig!

Det kunne synes som havde deres kammerater taget
Kjallers bog til hjertet. Men forskellen er at Hegner
og Hovmand ser laereren som en konstruktiv figur. En
fagligt og paedagogisk kompetent hjaelper for eleven.
Det er interessant at se hvor forskelligt tingene
tager sig ud alt efter indfaldsvinklen. Kjgller vejleder
eleverne sa de kan vinde over det han ser som et
sygt system. Hegner og Hovmand vejleder eleverne,
sa de kan fa flest mulige brugbare kundskaber til
deres egen fremtid i en skole, som grundlaeggende
opfattes positivt.

De to elever (og maske nuveerende succesrige studerende) taenker
ikke meget pa gymnasiefremmede elever. De elever, som kommer til
den boglige skole fra et skolefjendtligt bagland. De skildrer elevtyper,
som er ligeglade med skolen men sgger ikke at forsta dem. Kjoller
kunne vaere mere pa de svages parti, en vor tids ,Emma Gad” hvor
den enkelte ma laere ,at synes” for ikke at falde igennem i det gode
selskab. Men noget dybere socialt engagement er sveert at finde hos
Kjoller. Det liggeri,spilmodellen” af skolen at det hele skuespil alligevel
er absurd. Der er intet andet engagement end den enkeltes taktiske
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overlevelse.

Jeg kunne forestille mig at uddrag af de to ba@ger og af
naervaerende teksthaefte kunne vaere velegnede til at
saette dagsordenen for klassediskussioner om hold-
ninger til praver og eksaminer, skolens evaluerings-
kultur samt elevers og leereres muligheder for at
bruge eksaminssituationer konstruktivt.
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5. Den mundtlige eksamen er en
hgjspaendt kontaktsituation

lagttagelserne i det falgende er fra forskellige former
for observation af den mundtlige eksamen ved gym-
nasier, VUC og handelsskoler.

Den intellektuelle samtale formes socio-emotionelt

| den mundtlige eksamen undersgges om eleven eller kursisten kan
magte at taenke klart og formulere sig forstaeligt under et intenst
socialt og fglelsesmaessigt pres. | en situation, der er mere utydelig i
dag end tidligere.

Undervisningen er blevet mere ligestillet og dialogpraeget. Ogsa i
den mundtlige eksamenssituation tilstraeeber lereren derfor ofte et
vist dialogisk praeg over den sproglige kontakt. Men derved bliver
situationen mere utydelig for eleverne: Kan de tillade sig at tale med
laerer og censor eller bliver de eksamineret. Den dialogiske tradition
gor det svaerere bade for elev og lzerer at skelne mellem undervisning
og overhgring. Laerere kan opleve det som et fremskridt men i virke-
ligheden er der maske sket en yderligere mystifikation, som igen isaer
rammer de uddannelsesfjerne elever og kursister. De skolevante ved
godt at de ikke skal lade sig narre af det dialogiske praeg - men ogsa
at de maske kan dreje det til en forvirring af laereren sa praestationen
overvurderes. | eksamination er lzereren ngdt til at synligggre brud
og huller i elevens viden. | den daglige undervisning glatter lzereren
tveertimod ud for ikke at gore eleverne kede af deres faglige brister.

Laerer, elev og censor udger et socialpsykologisk naerfelt, ja neermest et
intimfelt fordi steerke folelser kan veere pa hgjkant. De er fysisk teettere
pa hinanden med faerre distraktioner end normalt i undervisningen
og vil som alle andre reagere dybere fglelsesmaessigt og kropsligt pa
hinanden. Hvis lzereren saetter sig mellem censor og eleven dannes
et felt, som kan vaere meget belastende for jeg-svage elever. Laereren
skal saette sig over for eleven. Og censor imellem. Alligevel kan der
under eksaminationen dannes en ,glasklokke”’, en ,troldkreds” hvor
begge parter reagerer pa, tolker og fejltolker ganske sma kropssigna-
ler hos hinanden. Ikke mindst derfor bliver reaktioner pa kan ganske
tydelige ndr man har lejlighed til at observere mundtlige eksaminer.
Den samme lzerer behandler helt tydeligt elever af forskelligt ken og
udseende efter en dybere systematik end den rent professionelle
neutralitet. Og censorer kan vaere tydeligt partiske - ofte imod deres
eget kgn og for det andet. Eleven kan ikke opna en god karakter med
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sexuel charme, - men det hjaelper pa det emotionelle samvaersklima
og nogle gange forvirres laereren synligt af elevens udstraling.

Folelserne kan svinge voldsomt i Igbet af minutter fer/under og efter
eksamen for eleven, men ogsa for leereren. Eksamen er en emotionel
tour de force.

Laerer og censor er medspillere og modspillere

Censor er det offentliges repraesentant, som skal kontrollere om lae-
reren virker fagligt kompetent, kan stille forstaelige spgrgsmal, ikke
forskelsbehandler eleverne og giver saglige karakterbedgmmelser.

Ved forpraven til psykologistudiet kom jeg op i et
drilsk eksamensspgrgsmal som med fgje kunne
henvise til to vidt forskellige dele af pensum. Efter
5-10 minutters ivrige forklaringer blev jeg reddet af
censor som diskret pamindede mig om den mulige
misforstdelse. Laereren selv sa - uvist af hvilken
grund - ikke at en sadan afkla-ring var ngdig men
lod mig spilde tiden. Jeg ndede lige akkurat at hale
en mellemkarakter i land. Rasende og ydmyget.
Spergsmalet var formuleret tvetydigt.

Leerer og censor kan have saerdeles forskellige fagopfattelser og der-
med syn pa gode og darlige praestationer. Inden den fgrste eksami-
nation og i tidligere telefonsamtaler udveksles nogle tilsyneladende
tilfeeldige, men i virkeligheden overordentligt taktiske faglige og
sociale smabemaerk-ninger, som tjener som ,holdningsseismografer”
mht. den andens orientering. En almindelig indgangsbemaerkning er
noget vedrgrende de ydre objektive vilkdr som de begge er under-
kastet. Der skal undersgges vigtige ting om skolekultur, fagpolitisk
holdning, syn pa lighed i uddannelserne, syn pa eksamen som muligt
sorteringsinstrument, medmenneskelige forhold - kan den anden vise
barmhjertighed f.eks.? Officielt kan man jo ikke have at de to parters
fagsyn i realiteten naermest er uforeneligt. Eksamen udfgres til tider
under en illusionaer forestilling om at dette ikke er tilfaeldet.

Censor mgder en kollega, en laerer, i en saerdeles presset situation hvor
denne skal sta til regnskab for et helt ars arbejde. Og hvis laerereniden
indledende falen-hinanden-pa-teenderne opdager at censorens hold-
ning er kontradiktorisk til ens egen kan man starte eksamen med en
katastrofefornemmelse. Hvis man da ikke pa forhand har lugtet lunten
og har prevet at fa censor byttet ud med en anden. Laerere er meget
i tvivl om hvorvidt man ter prave dette. Specielt nye lzerere kan vaere
meget udsat for garvede censorer, der kerer om hjgrner med dem.

Der er en stigende tendens til brug af regionale censorer. Derved @ges
chancen for at leerer og censor personligt kender hinanden og har
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erfaringer med hinanden fra eksamenssituationer pa godt og ondt.
Den konstruktive mulighed er at man herved i et amt over drene kan
udvikle en feelles opfattelse af kvalitet i undervisningen. Den destruk-
tive mulighed ligger f.eks. i ,fristelsen til at slagte hinandens elever”,
som en gymnasielaerer formulerede det med et skaevt smil. Har man
haft en kollega som censor som har vaeret groft nedvurderende over
for ens elever er det sveert at vaere neutral hvis kortene bliver vendt
den anden vej. Man kan ogsa veelge at,sluge kamelen, men det kan
veere utroligt ubehageligt” som en anden sagde, ,man kan opleve sig
selv som konfliktsky, veere led ved sig selv”. Men der kan ogsa veere en
anden risiko: At bestemte leerer-censor par danner sma lukkede cirkler
der dyrker helt specielle fagpolitiske praeferencer.

| voteringen kan laereren komme i klemme pa flere mader: Man kan
gennem undervisningen have en sikker erfaring mht. en elevs niveau
og sa se eleven lige akkurat fa det spgrgsmal, som han kan sige noget
om - og censor falder pladask for det. Og i naeste eksamination se en
knalddygtig elev ramme det eneste han ikke kan i hele faget.

Leereren kan bedre vide om den skriftlige opgave er smart afskrivning
eller et originalt selvstaendigt arbejde osv.,Det veerste er telefoncen-
sur - det er et lotteri - risikofyldt - man kan ga helt galt af hinanden”
forteeller en lzerer.

Og der kan veere ,utroligt forskellige opfattelser af hvad et 8-tal er”
som en tredie leerer fortaeller. Det er vigtigt at leereren keemper for
sin opfattelse: Vigtigt for eleven, eksamens funktion og for laererens
selvrespekt. ,Det kan vaere svaert med fagligt svage censorer - de er
ofte alt for skrappe for at deekke over egen uvidenhed”. Men det kan
0gsa ,vaere svaert at veere censor nar laereren begynder at undervise,
taler hele tiden og bagefter klandrer eleven for ikke at kunne svare”,
+hvor meget skal man finde sig i som censor hvis man kan se at laereren
mishandler eleverne”,

Disse autentiske udtalelser siger noget om hvor kompleks og hgj-
spaendt eksamen kan veere for laerer og censor. Skolerne har brug for et
malrettet og kvalitetsbevidstindre udviklingsarbejde mht. skolens ek-
samenskultur og holdningen til samarbejdet med censorer udefra.

Laereren er selv til eksamen nar eleven skal svare

Elevens kompetence er resultatet af en samproduktion mellem lzerer
og elev. Elevens mulighed for at forholde sig selvstaendigt til stoftileg-
nelsen er staerkt betinget af laererens undervisning. Laereren skal bevise
over for censor at han har veeret i stand til at medskabe den faglige
tilegnelse hos eleverne - men samtidig rimeligt nggternt undersgge
elevens endelige faglige niveau - af hensyn til eksamens bredere
funktioner. Laereren kan derfor komme ind i et dybtgaende dilemma
mellem at bista eleven med at praesentere sig selv bedst muligt hhv.
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at std som samfundets garant mht. evalueringen af elevens viden. Det
er vigtigt at eleven foler sig tryg - ellers tor de maske ikke fremvise
den viden de faktisk har. Det er vigtigt at give dem plads - eller kan
de ikke nd at demonstrere et fagligt overblik. Men er de fagligt svage
kan trygheden og pladsen give dem rig lejlighed til at udstille deres
egen uvidenhed.

Tidligere i teksthaeftet er peget pa problemet med
elevens hverdagssprog hvis det ogsa bruges i
eksamen:,Nar de breender det der af, ikke?, sa..." som
en elev siger ved en eksamen i gymnasiet i biologi -
ikke ligefrem fagligt konkret.

,Hvad er forudsaetningen for at tragisk ironi virker?”
- et spergsmal i oldtidskundskab, som implicit tester
elevens metafaglige, naesten videnskabsteoretiske
begribelse af ordet ,forudsaetning”

,Jeg kan ikke huske hvad det hedder”, siger eleven.
~Analyse” siger laereren tgrt. ,Ja! analyse” jubler
eleven glad i informatik. Igen et eksempel pa at
en metafaglig begrebsbrug ikke er indoptaget af
eleven.

Nar eleven far plads til selv at veelge den sproglige form kan de fremsta
meget slasede hvis de er vant til at kunne tale hverdagsagtigt om fag-
lige problemstillinger. Det er tydeligt at laerere og censorer ofte krgller
teeerne i skoene og er pinligt bergrt over elevers bramfri fremlaegning
af slangpraegede sproglige udtryksformer. Det er tydeligt at eleverne
mangler faglig-retorisk treening. Eleverne overser hvor meget fagetisig
selv betyder for laerer og censor: Den disrespekt som eleven udtrykker
er sveer for faglige eksperter at forholde sig neutralt til.

Biologilzereren fortzeller i ovenstaende eksempel
at eleverne ikke har faet fat pa forskellen mellem
at forteelle interessante sygehistorier - og sa at
fremlaegge biologisk viden. Men hvis ansvar er det?
,Kan dufortaelle om..” sparger en handelsskolelzerere.
Ja, det kan eleven godt, men sa bliver det netop en
fortaelling i elevens eget hverdagssprog lige som man
,fortaeller” om den film man sa i gar.

De fleste lzerere er meget samvittighedsfulde:,Er jeg fair nok, taler jeg
forstdeligt nok”. Der er som naevnt ovenfor en harfin balance mellem at
styre for lidt (og lade dem dumme sig) og for meget (og forhindre dem
i at komme til orde). Det kraever en enorm andsnaervaerelse, laereren
skal kunne vende pa en tallerken. Hvornar ter man stille et rigtigt sveert
spergsmal, som giver den dygtige elev mulighed for at brillere - og
hvornar giver det en total blokering i resten af eksaminationen. Hvor
steedig tar man vaere for ikke at hyle eleverne ud af den skrgbelige
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selvkontrol de har.

Ovenfor er nevnt elevernes problemer med at have sikker viden om
fagets helhedsstruktur og sammenhang, og med at have opdaget
hvordan laereren bevaeger sig gennem stoffet. Begge dele er saerdeles
tydeligt ved mundtlige eksaminationer. Det er meget fa elever, som er
i stand til laengere relevante selvstaendige fremlaegninger og retningen
i lererens spargsmal (den faglige progression) kommer jeevnthen bag
pa selv de bedste. Eleverne virker meget ofte direkte forbavsede over
hvad leereren nu finder pa.

Ikke mindsti modtagelsen af elevsvar har lzereren pavirkningsmulighe-
der. Over lang tid har lzereren i undervisningen opbygget en kompleks
kode bestaende af kombinationer af bestemte satninger, ansigtsud-
tryk, tonefald mv. Sa leereren kan sende signaler til eleven som censor
knapt nok kan opfange. Omend nogle er meget tydelige:

,Deteren delingsfejl i mitosen” siger eleven. Laereren
bgjer hovedet og klukker genert.,Ah! meiosen” gar
eleven videre.

Laereren kan sige ,jaaah” men med et skeptisk
tonefald. Eller blot med et skeptisk ansigts-udtryk,
som censor maske ikke ser fordi hun er bgjet over
sine notater.

Eller leereren bringer eleven pa sporet ved en
forbedrende gengivelse af elevens udsagn., Hans
forsgg pa at undgd skaebnen - ikke ogsa?” siger
leereren til eleven.

Maske er det langt bedre hvis laereren giver enkel, direkte, neutral og

U U

praecis feedback til eleven:,Det er rigtigt”, ,det er godt”, i den rigtige
retning, men du mangler noget”,,det er ikke rigtigt”. Der hvor laereren
kan hjeelpe eleven er ved at veere neutral til positiv men ikke sende alt
for intense folelsesmaessige budskaber fordi eleven har svaert nok i for-
vejen ved at mangvrere sine egne fglelser. Det er sdledes ikke heldigt

at leereren henviser til sine egne folelser i afvisningen af et svar

“Hvorfor tror du jeg ikke er sa glad for at gare det om
Hybris til en stor pointe”?

Her trues eleven direkte med at have gjort |laereren ikke glad”. Det kan
kun virke forstyrrende, maske blokerende. Laereren skal ikke ggre sin
egen person og sine egne fglelser til det vaesentlige ved receptionen
af elevens svar. Laereren skal undga at komme til at bruge eksamina-
tionen til en dramatisk iscenesaettelse af sig selv.

,Hvis vito nu havde vaeret gift - hvilket er usandsynligt
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- og havde bgrn..”, siger den humoristiske mandlige
leerer midt i en eksamina-tion om noget med,forlig”.
Eleven - en ung kvinde - bliver helt perpleks, men
leereren kgrer i de naeste fem minutter glad videre
i samme spor. Den (mandlige) censor stopper det
ikke men praeciserer blot de faglige spgrgsmal til
eleven.

Ogsaiandre eksaminationer spiller sexualitet kraftigt med - ikke mindst
sprogfag og dansk hvor det kan blive mere personligt end fagligt og
hvor leereren kan laegge sin egen sexuelle livserfaring ind som den
norm eleven skal tolke digtet ud fra (autentisk observation).

Hvis lzereren i for hgj grad sammenblander faget med sig selv kan
eleven komme i knibe. Ikke sjaeldent giver elever udtryk for at de ikke
skelner: ,Det ma du meget undskylde” siger en elev, som har svaret
forkert. Men det kunne ogsa vaere et svar, som var udtryk for at eleven
foler at have svigtet leereren ved at fremsta uvidende og derved rejse
tvivl om undervisningens kvalitet.,,Jeg skal lige finde ud af hvad det
er du gerne vil hgre” siger en anden elev tjenstvillig i informatik.

Laereren kan statte eleven meget diskret
,Herodot mener jo at ..." ,Hvad star over gudernes
vilje? - - jeg mener hvordan er forholdet mellem gud
og skaebne?”.

Naensom hjeelp er maske ngdvendig for at bringe eleven pa sporet.
Men altid med en opmaerksomhed pa at man ikke gennem beroligel-
ses- eller hjelpestrategien bringer eleven pa afveje. Hvis afvisningen
er sprogligt uklar og opmuntringen nonverbalt tydelig kan eleven
misforsta signalet som at vaere pa rette vej.

,Du ma slippe nu” siger leereren. Et signal om lav
karakter. ,Ved du hvad, jeg tror at vi skal skynde os
til det sidste” - ogsa en utilfreds laerer. Eller ,vi er vist
feerdige” med et dedsenstrist tonefald og bortvendt
blik.

Og elever med szerlig emotionel intelligens og personlig gennem-
slagskraft kan skabe en animeret og charmerende dialog hvor leereren
og censor overser at der faktisk ikke kommer faglige svar og bagefter
foler sig brodebetyngede over at have talt sa meget og giver eleven
en god karakter (autentisk observation).

Jeg har som forsker eller som konsulent observeret
over et halvt hundrede mundtlige eksaminationer
over en arrekke. | neesten hver eneste har der veeret
steerkt pafaldende sekvenser, som viser at bade laerer
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og censor selv efter mange ars undervisning kan vaere
meget famlende mht. deres eksamenspraksis og
indlysende mangler en professionel, dbent diskuteret
og kvalitetsudviklet praksis. Der er ikke tale om ond
vilje. Der er tale om manglende professionalisme,
som kun kan fgres tilbage til alvorlige mangler i
leereruddannelserne i Danmark: Laerere laerer ikke at
eksaminere og ikke at arbejde sammen som censor
og leerer. Der foretages mange rutinerede og solide
eksaminationer men - hvis der kan generaliseret ud
fra materialet - naesten altid med nogle alvorlige
huller her og der. Men ikke altid. Jeg har ogsa set
serigse professionelle eksaminationer med neutral-
konstruktiv praksis. Det kan sa udmaerket lade sig
gore.

Det er typisk nar jeg drgfter mine iagttagelser med
lerere at de er ngdt til at bruge et hverdagssprog. De
har hverken paedagogiske eller psykologiske begreber
med hvilke de kan ordne og vurdere deres eksamens-
erfaringer. De mangler en sadan professionel
viden bl.a. til at vaere mere selvopmarksomme i
eksaminerin-gen. S& man undgar kgnseffekter. Sa
den tredie darlige elev ikke vurderes endnu hardere
end den fgrste. Sa en god elev efter to darligere
ikke far positiv seerbe-handling osv. Selv de bedste
eksaminatorer taler ofte 4-5 gange sa meget som
eleven.

Som et led i den almindelige kvalitetsudvikling i det danske uddan-
nelsesvaesen er der hardt brug for et systematisk og dokumenteret
udviklingsarbejde mht. eksamensformer i skole og uddannelsesin-
stitutioner.

Leereren kan efterbehandle eksamen med klassen

Traditionen er, at selve den mundtlige eksamen er det aller sidste
kontaktpunkt mellem laerer og elever eller kursister for alle spredes
til feriejob eller sommerferie.

Hermed mistes totalt den saerlige viden, som leerer og hold tilsammen
har faet mobiliseret gennem samvaeret i undervisningen og i eksamen
om hvordan det egentligt er gdet i lgbet af aret.

Et par gange har jeg pa universitet taget mig sammen
og inviteret holdet til et mgde efter eksamen. Forbav-
sende mange kom og den feedback vi gav hinanden
- pa godt og ondt - var saerdeles tankevaekkende.
Det er jo forst her hvor deltagerne har faet deres
praestation endegyldigt vurderet at de 1) er fri af
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leererens ind-flydelse og 2) har mattet se i gjnene
hvor langt de er kommet. Det er ogsa her de for
alvor kan anerkende lzererens indsats og kan begribe
hvorfor lereren har vaeret sa staedig mht. at de skulle
tilegne sig fag og arbejdsmetoder. 3) Urimelig kritik
vil pd sddanne mgder ogsa kunne imgdegads af
andre elever, som nu er fritstillet af klassenormer og
mobbe-mekanismer - isaer hvis det er en afslut-tende
eksamen.

Ikke mindst kan det blive en kontant feedback til leereren mht. om de
mundtlige spargsmal afspejlede arets undervisning og om laereren
havde givet eleverne forudsaetninger for at forsta de skriftlige opga-
ver.

Men det skal siges, at det kan vaere en barsk oplevelse
hvis ikke man i hverdagen har indarbejdet en evalu-
eringskultur med, undervejsvurderinger” af laererens
og deltagernes indsats og derfor sa nogenlunde ved
hvad eleverne synes. (Se T-6 om elevvurdering af
undervisningen).

Sadanne mader efter eksamen kan ind imellem viderefgres ved at laere-
ren opsporer gamle klasser og ikke bare mgdes med dem for hyggens
skyld, men mgdes med dem for at fa deres langtidsvurdering af vaer-
dien af skolegangen. Her kan elever, kursister og studerende komme
med pointer af vidtreekkende betydning fordi de har haft maneder og
ar til at opdage hvad de har leert og hvad der var brug for at kunne.

Sadanne mader skal forberedes ordentligt. Der skal tilsendes en
overskuelig raekke forslag til diskussionstemaer. Der skal tages nogle
telefonsamtaler med elever sa temaraekken ogsa bygger pa deres
meninger.

Blandt andet er det vigtigt at fa indtryk af hvilke former for ,latent”
viden, som blev dannet i forbindelse med undervisningen men som
eleverne forst efter nogen tid opdager at de har.

| den kreativitetspaedagogiske lilleskole laerte vi
at arbejde selvsteendigt med emneopgaver. Pa
eksamens-mellemskolekurset ogigymnasieti50érne
var denne evne ikke efterspurgt. Ferst da jeg kommer
pa universitet opdager jeg, at jeg pa lilleskolen har
leert noget mine gymnasiekammerater ikke kan: At
arbejde selvstaendigt med starre opgaver. Jeg vidste
ikke at jeg kunne det. Det var latent kompetence.
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6. Eksamen skal give vejledning til
laereprocessen

Effektloven har vaeret kendt meget laenge

Allerede for en menneskealder siden paviste den eksperimentelle
leereprocespsykologi, at den enkeltfaktor, som mest umiddelbart
befordrede laereprocessen var hurtig, praecis og direkte feedback til
den lzerende organisme. Idet princippet fungerer savel hos dyr og
mennesker. Effektloven udsiger netop at nar det lzerende individ far
information om virkningen af egne handlinger og beslutninger kan det
selv tage bestik heraf og aendre sin egen strategi. Umiddelbar feedback
giver bedre styring af egen leereproces til den lserende person.

Elever, kursister eller studerende, som ikke far hurtig, praecis og relevant
feedback fra lereren forhindres med andre ord i selv at forbedre sine
leerings- og problemlgsningsstrategier.

Derfor er gode testsystemer paedagogisk produktive: De giver hurtig
og preecis feedback. Men skal ses som et supplement til laererens pae-
dagogiske vejledning. De kan ikke traede i stedet.

Eksamen giver ingen brugbar feedback

Her er vi ved kernen af en paedagogisk kritik af eksaminer og termins-
praver som de oftest i dag praktiseres: De giver ikke brugbar feedback
til den laerende person.

Dette karaktertal. Denne latterlige talmagi, som man spiser eleverne
af med efter praestationen. Dette tal, som intet har med matematik
0g regning at gere, er ofte tradt i stedet for leererens kvalificerede og
detaljerede vejledende feedback. Den feedback som den laeerende
person ikke kan komme videre foruden.

Der er brug for paedagogisk kvalificeret feedback

Den leerende person har brug for forskellige former for vejledende
feedback.

For det farste bekrzeftelse af alt det, som blev gjort rigtigt i form af en
praecis og neutral resumerende gengivelse.

For det andet begrundelse af hvorved og hvorfor det var rigtigt. Evt
en spgrgende dialog hvor den lzerende person bliver ngdt til at se ind
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For det tredie en nuancering mht 1) faglige omradebetragtninger, 2)
den faglige progression og rationalitetsform og 3) problemlgsnings-
strategien.

Faglige omradebetragtninger vil sige feedback
mht. hvilke dele af pensum der blev demonstreret
kendskab til sat i relation til de dele, der ikke blev
vist kendskab til. Derved far eleven orientering om
hvilke dele af stoffet, som der skal arbejdes videre
med efter eksamen.

Den faglige progression vil sige hvorvidt eleven har
udtrykt erkendelse af fagets sammenhang som
helhed samt vist forstaelse for arten af forskellige
trinhojere eller lavere typer af intellektuelle
raesonnementer. Her kan eleven fa anerkendelse for
intellektuelt niveau selv om der er bristfaeldig faglig
basisviden.

Problemlgsningsstrategier gar isaer pa lgsning af
skriftlige opgaver. Det er vigtigt for eleven at vide om
arbejdsplanen har vaeret god nok - men at bestemte
elementer i opgavelgsningen er gaet skaevt. Eller
om lgsningsstrategien som helhed har vaeret forkert
valgt i forhold til opgaven.

Og for det fjerde en samtale om elevens eller kursistens arbejdsform
forud for den mundtlige eksamen, skriftlige eksamen eller gruppeek-
samen.

Bedre paedagogisk feedback forudseetter bedre eksamensnormering

Laerere skal have afsat adskilligt flere arbejdstimer til eksamen hvis
sadanne padagogiske former for feedback skal blive virkelighed.

Og eksamen skal som tidligere naevnt placeres som statuspunkter i
undervisningen snarere end som afsluttende begivenheder.

Det grundlaeggende vigtige er at deltagelsen i eksamen bliver en
udbytterig og inspirerende proces for eleven, kursisten og den stu-
derende mht. forbedringen af deres egen tilegnelse af faget og ud-
dannelsen.
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7. Gruppeeksaminer kan vaere et
avanceret illusionsmageri

Projektarbejdsformen pressede i retning af gruppeeksaminer

Projektarbejde - og aflasningsopgaver - i uddannelsessystemet i Dan-
mark var i halvfjerdserne primaert et politisk projekt. Det udviklede sig
i den tid hvor vi pa venstreflgjen sggte at tilegne os statsapparaterne
indefra og gennemfgre doktrinen om,dobbeltkvalificering”: Omskabe
skolerne til revolutionaere traeningsbaner samtidig med at vi som ca-
mouflage holdt den saedvanlige undervisning i gang.

Nu maler jeg med en bred pensel. Se i gvrigt T-16 om
mit syn pa den tidlige projektarbejdsepoke og pa
projektarbejdets dybere paedagogiske problemer.

| dette perspektiv var en af de underforstdede dagsordener den om
kollektiv politisk disciplin og arbejdsdisciplin. Det vigtige var at den
enkelte kursist eller studerende gav sig selv til faellesskabets projekt.
Ikke om man var specielt intelligent eller vidende.

Derfor var der brug for eksamensformer hvor den enkelte kunne nyde
godt at hele gruppens arbejde uden at,borgerlige” forskelle mellem
gruppemedlemmerne kunne dokumenteres og dermed splitte grup-
pens solidaritet.

Gruppeeksaminer er ofte illusionsproducerende

Det, der udviklede sig, var en saerlig form for gruppeeksamen som
overbygning pa store aflasningsopgaver.

Det har vaeret meget forskelligt om man pa de forskellige universiteter
og institutter kreevede at den enkeltes bidrag kunne identificeres i
selve opgavens tekst.

Der hvor jeg befandt mig - psykologi- og
paedagogikstudiet - blev dette krav ikke fartigennem.
Det var jo netop idealet om den kollektive arbejds-
proces vi skulle virkeliggare.

Ved selve den mundtlige eksamen skulle den enkeltes bidrag kunne
vurderes sarskilt. | princippet. Dette har medfert en praksis - som er
almindelig den dagidag - hvor det enkelte gruppemedlem individuelt
forbereder et seerskilt oplaeg med en vis forbindelse til opgaven. Disse
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oplaeg tager ofte sa lang tid at fremlaegge i eksamenssituationen at
der ikke bliver tid til en eksamination.

Da emnet for den enkeltes oplaeg ikke foreligger pa forhand har hver-
ken lzerer eller censor nogen realistisk mulighed for at eksaminere den \— ._
enkelte. Laerer og censor kan godt fgr eksamen aftale hvilke temaer, —

som er problematiske i opgaven. Men i realiteten udspinder sig ofte en

staerkt rituelt praeget diskussion mellem gruppen, laerer og censor.

Det er sa pinligt - i den meget intime gruppeeksamenssituation - hvis
enkelte gruppemedlemmer ikke er pa,niveau” med de andre at lzerer
og censor som regel ignorerer selv meget klare forskelle i begavelse
og faglig dygtighed. Ikke mindst fordi selve aflasningsopgaveideen,
projektopgaven, ggr at problemstillingen meget let kan ligge i ud-
kanten af leerers og censors egen faglige viden. Det er derfor meget
let at lade usikkerhed mht. den enkelte studerendes bidrag komme
denne til gode.

Projektarbejde, som efterfglges af denne type gruppeeksamen vil med
andre ord tilslare individuelle forskelle mht. begavelse, kundskaber
og arbejdsindsats. Derved far den enkelte kursist eller studerende
tillige en sa utydelig feedback at vedkommende kun lzerer meget lidt
af deltagelsen i eksamen.

| gruppeeksaminer kan man eksaminere gruppearbejdet

Det, som egentligt er muligt, er at ga analytisk og vurderende ind i
gruppemedlemmernes samarbejdsproces intellektuelt, fagligt, socialt
og mht. relationen til vejlederen.

Dette er et ngglepunkt. Da projektvejledning som problematik er dar-
ligt fagpaedagogisk gennemarbejdet og der naesten ingen litteratur
foreligger herom vejledes gruppen ofte pa den enkelte lzerers szerlige
fagligt-personlige preemisser.

Det vil sige, at en gruppeeksamen, som isaer satte lyset pa samarbejds-
processen, meget direkte kunne blive en kritisk vurdering af leererens
arbejde som vejleder. Dette kan vaere en sd gm ta at man alene af
denne grund viger uden om.

Gruppeeksaminer kan ikke afdaekke den enkeltes faglige
kompetence

Det er helt enkelt et umuligt projekt at sege at opna en praecis bedgm-
melse af den enkeltes faglige kompetence ud fra en gruppeeksaminati-
on. Men gruppeeksaminer kan befri generte leerere for den ubehagelig
opgave, som nogle kan se i den individuelle eksamination.
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Mine seneste erfaringer som censor om gruppe-
eksamination er fra et universitet og er fra januar
1997.

Hvis ikke man vil ga ind og centrere gruppepraven om elevers, kursi-
sters og studerendes kendskab til og beherskelse af arbejdsformen,
projektarbejde, og samarbejdet i sig selv ma gruppeeksaminationer
helt enkelt opgives.

Tilbage star den indlysende mulighed at eksaminere hvert grup-
pemedlem individuelt i den samme opgave, som de har udviklet i
feellesskab.

Dette har jeg en enkelt gang veeret med til, men
husker desvaerre ikke i hvilken sammenhang. Det
tog tid men fungerede fremragende og viste klare
forskelle mellem gruppemedlemmerne mht. fagligt
niveau og indsigt i projektets egen logik.

Og at kombinere enhver sddan opgaveskrivning med visse veldefine-
rede fler-faglige basis-pensum-opgivelser, hvor ud fra eksaminationen
kan foretages. Derved kan den enkelte elev, studerende demonstrere
sin evne til at beherske et tvaerfagligt grundmateriale og anvende det
sammen med andre pa en tvaerfaglig problemstilling.

Gruppeeksaminer kan vaere traening i projektfremlaegning

Et led i at undersage gruppens interne samarbejde og kenskab til
projektarbejdsformen kunne vaere at gere selve projektfremlaegnin-
gen - og vurderingen heraf - til noget centralt.

Der har allerede laenge eksisteret en paedagogisk-faglig problematise-
ring af det forhold at vi i den danske skole undervurderer retorikken,
formidlingen, og satser sa meget pa faglig dialog og konversationstrae-
ning at eleverne ikke laerer selvstaendigt og forstaeligt at fremlaegge
et velbegrundet budskab for en forsamling. Og da slet ikke for en
fremmed forsamling.

Isintid, dajegomkring 1980 havde projektorganiseret
min undervisning af psykologistuderende blev
jeg gang pa gang dybt rystet over at opdage de
studerendes afgrundsdybe inkompetence mht.
en fri og interesse-vaekkende projektfremlaegning
pa projektstedet. De selv samme studerende, som
med projekterne ville bidrage til lasning af folkets
problemer var ude af stand til at nd menneskerne pa
projektstedet. De kunne ikke forklare sig.
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Sadanne projektfremlaegninger kunne vurderes kritisk som led i ek-
samination af projektgruppen. Her ville det vaere muligt bl.a. at fa et
indtryk af deres evne til arbejdsfordeling og samarbejde.

O
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8. Laereren er til eksamen hos sig selv

Leereren kan vaere meget hard ved sig selv

Fa er sa harde ved en laerer som laereren selv. Kun laereren ved selv
hvilke ambitioner man har haft for undervisningen i det forlgbne
ar. Hvilke forhdabninger pa elevernes eller kursisternes vegne. Hvilke
dreamme om spaendende nye arbejdsmetoder. Det er i dette perspektiv
laereren vurderer sig selv og dommen kan vaere meget hard - hvilket
bl.a.ses ndr lzerere deltager i kollegiale supervisionsprojekter. Det kan
vaere sveert at afholde laereren fra en lammende negativ selvvurdering.
En selvkritik som farer til opgivelse og ikke til lyst til udvikling.,,Har jeg
undervist godt nok, har mine personlige faglige praeferencer veeret
for specielle, gjorde jeg nok for at engagere eleverne, hvordan skal
de mon klare sig?”.

Leereren ved sa udmaerket hvilke vidtreekkende konsekvenser darlige
eksamenskarakterer kan fa. Og de anstrenger sig efter bedste evne
og muligheder. For at have hele det faglige stof preesent. For at veere
neutrale, og opmuntrende, og nggterne.

»Man sidder og sveder i haenderne’, siger en. Mange
lerere forbereder sig grundigt pa eksamen. ,Der er
sa meget man skal have i hovedet - det er jo ikke
nok som i hverdagen at ngjes med ,dagens lektie”
Eksamen er benhardt arbejde, der kraever total
koncen-tration gjeblik for gjeblik. ,Det er ufatteligt
anstren-gende - ma ikke have huller - bare et gjeblik,
man er helt mast” Laereren kan komme hjem fra en
eksa-mensdag hvor eleverne har gaet ind og ud
af dgren med naesten ingen pauser - fuldstaendigt
udtemt, vredet som en klud. For sa at fortsaette dagen
efter.,Jeg kan veere brugt 200% bagefter - har vaeret
helt oppe hele tiden”.,De ,hurtige” elever er saerligt
anstrengende, man skal taenke tre skridt frem for at
fa deres viden frem, for at veere forud for dem”.

Faget har ofte veeret leererens primaere motivation ved valget af
arbejdsliv. Og rigtig mange laerere er heldigvis stadig efter mange
ars undervisning seerdeles optaget af deres eget fag. Faget, leererens
personlighed og lzererens bredere astetiske livsindhold og vaerdisaet-
telse af livet haenger ofte intimt sammen. Men det betyder at det kan
veere endog meget svaert at veere neutral over for elever, som hele dret
igennem har sjoflet faget - og som ved eksamen tror de kan slgse sig
igennem med en sludder for en sladder.
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Ofte har jeg som observater vaeret dybt indigneret
pa leererens vegne. Hvad er det for en skolekultur vi
har skabt hvor det er OK at eleven eller kursisten er
hamrende ligeglad med laererens store indsats for at
dekan lzere noget. Leere det de skal klare sig pa i deres
fremtidige arbejdsliv og liv i gvrigt. Her har laereren
arbejdet hardt et helt ar, og sa har eleverne taget sa
lidt til sig. Ofte er jeg uenig med lzerer og censorideres
bedgmmelser, jeg synes eleverne kan chokerende lidt
selviden mundtlige eksamenssituation. Ofte ma de
naermest beeres igennem. Jeg kan vaere meget impo-
neret over leererens steedige forsgg pa at gennemfare
en stettende eksamination, ogsa over for de elever,
som har ,afvist” dem.

,Det er sveert med elever, som har pisset pa en hele
aret, ens hovede er fuldt af det”, siger en lzerer.

Det er fascinerende at vi har accepteret en skolesituation hvor elever
og kursister lzerer sa lidt pa et helt skoledr, som faktisk er tilfeldet.
Det haenger sammen med en tyrkertro hos politikerne pa at det er
de direkte uddannelsesbevillinger der skal ages (mere, mere, mere)
i stedet for at @ge udviklingsbevillingerne og i stedet for at ege in-
vestering i formid-lingsprojekter, som stotter den almene brug af
udviklingsprojekternes resultater. Det er minimale belgb, der bruges
pa kvalitetsudvikling, sammenholdt med de totale bevillinger. Det var
noget af det farste min daveerende laerer i paedagogisk psykologi pa
universitetet fortalte mig i 1964. Og han har stadig ret. Tredive ar efter.
Der laves sa megen forskning i verden. Det er udviklingsprojekterne og
formidlingen af deres resultater, som i dag er den afggrende mulighed
for markant forbedring.

Ja, ja. Det siger jeg sikkert kun fordi jeg som selvsteen-
dig konsulent lever af udviklingsbevillinger. Nej! for
jeg har allerede i dag en hgj og stabil omsaetning.

Problemet har objektiv eksistens. Det er politikernes ansvar. Helt og
holdent. Der er tale om en grundliggende foraeldet tankeform, som er
dannetifortidens statiske samfund og som stadig lever som Galapagos
skildpadder, der tumler henover lavamarkerne.

,Nogle gange ndr jeg kommer hjem fra eksamen, er
jegitvivl om jeg har valgt det rigtige erhverv”, siger
en leerer. Det kan jeg godt forsta. Eksamen er for mere
end een lerer tiden til glad eller frustreret overvejelse
om valget af livsgerning.
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9. Eksamen skal efterbehandles

Eksamen som overset periode i skoleudvikling

Nar det geelder undervisning placeres udviklingsaktiviteter ofte nogen
tid efter undervisningens start og inden repetitionen op til eksamen
tager fat. Det er en forstaelig prioritering pa grund af arbejdspresset
i forbindelse med eksamen og fordi laerere skiftevis selv eksaminerer
og er censorer hos andre.

Men det er grundlaeeggende en forkert prioritering fordi der sker
meget vigtige begivenheder ved starten af undervisningsaret og
ved eksamen. Begivenheder, som er en del af bade deltagernes og
laerernes grundleeggende opfattelse af skolegang. Hvilket betyder at
det udviklingsarbejde som udfgres uden om disse perioder vil mangle
sammenhaeng til afggrende vigtige delmomenter i skolearet. Konse-
kvenserne vil derfor vaere meget begraenset.

Det er ved starten af skoledret at situationen er ny og aben og de ufor-
melle normer kan defineres anderledes end det foregaende ar. Og det
er ved eksamen at man for alvor opdager hvad der alt i alt er kommet
ud af drets arbejde. Kvalitetsudviklingsprojekter vedrgrende undervis-
ningen ma og skal kunne konstateres ogsa i eksamensresultaterne.

Den mest leererige udviklingsperiode er derfor fra januar til hen i ef-
terdret for skoler med almindelige undervisningsar. Sa kan man na at
seette undervisningsforandringer i gang. Man kan ved eksamen fa et
vist indtryk af resultaterne. Kan drage konsekvenserne og forberede
en ny praksis i naeste skolear. Og ved starten pa det nye ar kan man
tage eleverne paen ny made og skabe helt anderledes undervisnings-
situationer lige fra begyndelsen.

En enkelt gang har jeg haft lejlighed til at sta for et
projekt henover eksamen og sommerperioden og
starten af naeste skolear. Det slog fejl.

Det slog fejl fordi ledelsen ikke kunne frede laererne
sa de kunne deltage i projektet i eksamensperioden.
Fordi der ikke kunne afseettes paedagogiske
kursusdag lige efter eksamen og lidt fgr starten pa
det nye undervis-ningsar. Og fordi laerere med fuld
belastning ikke har tid og kreefter til andet end at
starte de nye hold op. Hvortil kommer at de maske
bliver sat pa nogle andre hold eller holdtyper end
dem udvik-lingsprojektet angar.
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Ikke desto mindre fastholder jeg synspunktet: Det er
et spgrgsmal om at skolens paedagogiske ledelse har
ressourcer og vilje til at statte laererne kompromislgst
i fastholdelsen af udviklingsprojektet.

Der er brug for statusdage inden sommerferien

Det er i dag en vanvittig utopi, men det ville veere en ualmindelig
konstruktiv gerning for en skoleledelse at skabe en oase pa to sam-
menhangende statusdage i slutningen af eksamensperioden vaek fra
skolen under rimeligt behagelige vilkar: Et rart sted, god mad og natur
atse pd og ga rundti. En belgnning for det harde slid med undervisning
og eksamen og en eftertanke pa aret som gik.

Nogen tid far eksamen ville det vaere klogt at bruge en eftermiddag
pa at fa hold pa skolens holdning til eksamen og specielt fa afklaret en
holdning til samarbejdet med de udefra kommende censorer.

Hvis man har gjort dette kan man pa statusdagene i grupper - maske
faggrupper - gare op hvordan dette samarbejde sa er gdet. Maske har
man endog givet hinanden lejlighed til at overvaere nogle mundtlige
eksaminer saledes at man har indtryk fra andre eksaminationer end
ens egne. Sadanne uformelle observationer kan vaere forbavsende
produktive mht. nye indfaldsvinkler fordi man teenker sa godt nar
man sidder i baggrunden og blot kan tillade sig selv at koncentrere
sin fulde opmaerksomhed om hvad der sker.

Her kan laererne fa abnet ,det hemmelige rum” - erfaringer med
samarbejdet med censorerne omkring votering, fagsyn osv. Det kan
bade veere personligt befriende men samtidigt vaere en meget vigtig
afklaringsproces for skolen som helhed fordi den endelig evaluering
af hvad eleverne har laert har sa stor betydning for ogsa omgivelser-
nes bedemmelse af skolen. Og tillige kan man blive mere afklaret pa
skoleinterne kulturnormer om,god undervisning”.

@velse 3: Undervisningen ma eftervurderes.

Den fglgende gvelse kan med fordel udfgres af en gruppe laerere i
slutningen af eksamensperioden. Den enkelte vil kunne komme ret
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